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Les Normes de
performance
appuient la
continuité de
l’enseignement et
de l’évaluation.

À propos des
Normes de performance

L es Normes de performance ont été mises au point en vue d’une

utilisation volontaire dans les écoles de la province.  Elles décrivent les

jugements professionnels qu’un grand nombre d’éducateurs de la

province ont émis à propos des normes et des attentes relatives aux domaines

d’apprentissage suivants :

♦ Lecture

♦ Écriture

♦ Compétence mathématique

♦ Responsabilité sociale

Les normes portent exclusivement sur l’évaluation de la performance. Dans le

cadre de cette dernière, on demande aux élèves d’appliquer les habiletés et les

concepts qu’ils ont appris dans l’exécution de tâches complexes et réalistes. Ce

genre d’évaluation de nature critérielle permet aux enseignants, aux élèves et aux

parents de comparer la performance d’un élève aux normes provinciales.

Les Normes de performance sont autant de ressources qui viennent appuyer la

continuité de l’enseignement et de l’évaluation. Les enseignants pourront les

utiliser pour :

♦ suivre de près et évaluer la performance individuelle de leurs élèves et en

rendre compte

♦ identifier les élèves qui pourraient bénéficier d’une intervention

♦ élaborer le profil d’une classe ou d’un groupe d’élèves en vue de soutenir

la prise de décisions pédagogiques

♦ amorcer des discussions sur la performance des élèves auprès de parents,

d’élèves et de collègues

♦ documenter des activités de perfectionnement professionnel

♦  procéder à l’établissement collectif d’objectifs pour certains élèves,

certaines classes ou écoles

♦ recueillir des données dans le cadre des plans de développement des

écoles

♦ fournir des modèles pour la conception de tâches liées à la performance
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Les Normes de
performance

complètent les
programmes

d’études et
le�matériel

d’évaluation
élaborés par le

ministère de
l’Éducation.

Développement continu

L I E N S  AV E C  L E S  C A D R E S  D E  R É F É R E N C E  P O U R  L ’ É VA L U A T I O N

Les Normes de performance sont un prolongement des travaux amorcés dans le

contexte des Cadres de référence provinciaux.

Depuis 1991, le ministère provincial a élaboré des Cadres de référence pour

l’évaluation de la lecture, de l’écriture, de la compétence mathématique, de la

communication en groupe et de la résolution de problèmes. Ces cadres de

référence illustrent la vaste étendue que peut prendre le développement de

l’élève dans ces domaines de compétences jugés essentiels. Ils peuvent servir à

évaluer les travaux des élèves dans n’importe quelle matière.

Les Normes de performance couvrent le développement de l’élève dans ces

mêmes domaines. Tout comme les cadres de référence, elles peuvent servir à

évaluer les compétences requises dans l’ensemble des matières. Cependant, les

normes s’articulent autour des niveaux de performance correspondant à

certaines années d’études particulières.

Les enseignants ont mis à profit leur propre expérience et les travaux de leurs

élèves pour élaborer et valider le matériel qui compose ces deux documents. Des

travaux d’élèves et des commentaires d’enseignants servent également à illustrer

et à décrire les niveaux de performance.

R É S U L TAT S  D ’ A P P R E N T I S S A G E

Les résultats d’apprentissage décrivent ce que les élèves sont censés apprendre

dans chaque matière et ce, pour chaque année d’études. On les appelle aussi

normes en matière de contenu. Ils permettent de répondre à la question suivante :

« Quelles connaissances, quelles compétences et quelles attitudes les élèves

devraient-ils développer durant cette année d’études? »

Les Ensembles de ressources intégrées (ERI) du Ministère dressent la liste des

résultats d’apprentissage prescrits pour chacun des programmes d’études de la

Colombie-Britannique et ce, pour chaque matière et pour chaque année

d’études.

FRANÇAIS
LANGUE PREMIÈRE

DE LA MATERNELLE À LA 7e ANNÉE
Ensemble de ressources intégrées 1995
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Développement continu

Les Normes
décrivent et
illustrent quatre
niveaux de
performance.

N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E

Les Normes de performance décrivent les niveaux de rendement dans des

domaines clés de l’apprentissage. Elles permettent de répondre aux questions

suivantes : « Comment définit-on ce qui est suffisamment bien? » et « À quoi

ressemble le travail d’un élève qui répond aux attentes établies pour telle année

d’études? ».

Les Normes de performance décrivent et illustrent les quatre niveaux de

performance suivants sur le plan des résultats d’apprentissage prescrits et

portant sur les domaines clés de la lecture, de l’écriture, de la compétence

mathématique et de la responsabilité sociale.

N E  S A T I S F A I T  PA S  E N C O R E  A U X  AT T E N T E S

♦ Le travail ne satisfait pas aux attentes établies pour l’année d’études.

♦ L’élève ne semble pas progresser vers les résultats d’apprentissage

prescrits pertinents.

♦ La situation exige une intervention.

S A T I S F A I T  A U X  A T T E N T E S  ( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

♦ Le travail est parfois de qualité irrégulière, mais il satisfait de façon

minimale aux attentes établies pour l’année d’études.

♦ L’élève progresse vers les résultats d’apprentissage prescrits pertinents.

♦ L’élève a besoin de soutien dans certains domaines.

S A T I S F A I T  E N T I È R E M E N T  A U X  AT T E N T E S

♦ Le travail satisfait aux attentes établies pour l’année d’études.

♦ Les données recueillies indiquent que l’élève a atteint les résultats

d’apprentissage prescrits pertinents.

D É PA S S E  L E S  A T T E N T E S

♦ Le travail dépasse de façon significative les attentes établies pour l’année

d’études.

♦ L’élève pourrait bénéficier de défis supplémentaires.
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Ces éléments clés
sont fournis pour

chaque type de
tâche d’écriture

et pour chaque
année d’études.

Éléments clés

Échelle

d’évaluation. Il

s’agit de la version

intégrale des

normes de

performance qui

décrit en détail les

quatre niveaux de

performance.

Échelle succincte. Il s’agit d’une

version abrégée de l’échelle d’évaluation.

Les échelles succinctes sont conçues

pour une utilisation journalière. Les

enseignants voudront peut-être les

communiquer aux élèves et aux parents.

Exemple de tâche. Il s’agit d’une tâche

élaborée par des enseignants en exercice

qui permet d’évaluer le travail d’un élève

dans un domaine de compétence

particulier. Chaque exemple de tâche

comprend des échantillons de travaux

d’élèves. Les enseignants pourront

utiliser les tâches telles quelles ou à titre

de modèles. Avant d’utiliser une tâche

quelconque, il convient de vérifier si elle

contient des questions délicates pour la

classe ou pour la collectivité.
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Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 1re année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves
durant la période mars-avril.

La production écrite se com-
pose parfois d’une série de
lettres. L’élève a besoin d’un
soutien très important.

• une série de mots ayant plus
ou moins de sens

• vocabulaire répétitif
• souvent, copie des mots qui

n’ont pas de relation entre eux

• souvent, le dessin transmet le
message qui peut être accom-
pagné de mots copiés

• abus ou absence de majuscules
• n’est pas encore capable de

transcrire les phonèmes
• absence de ponctuation
• absence d’espaces entre les

mots
• les mots écrits correctement

sont copiés

APERÇU

CONVENTIONS

• majuscules et
minuscules

• orthographe
• transcription

phonétique
• ponctuation
• espacement
• lisibilité
• syntaxe

FORME

• reproduction de
modèles ou
d’exemples

• séquence

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

La production écrite se rap-
proche de l’écriture conven-
tionnelle; elle véhicule quel-
ques idées ou informations.
L’élève a besoin d’un soutien
fréquent.

• le message n’est pas toujours
clair

• peu d’information ou de détails

• les mots sont reliés entre eux et
forment des phrases simples

• la même structure est répétée
plusieurs fois

• communique un message très
bref

• s’efforce de reproduire le mo-
dèle présenté par l‘enseignant

• le dessin fournit le plus d’infor-
mations

• tente d’utiliser les majuscules
• commence à écrire phonétique-

ment les mots non familiers
• écrit de manière convention-

nelle quelques mots familiers
• essaie d’utiliser certains signes

de ponctuation

La production écrite est lisi-
ble et a du sens. L’élève est
capable d’écrire de manière
autonome avec un soutien
occasionnel.

• phrases ou idées reliées entre
elles

• message clair

• utilise des mots précis; vocabu-
laire de plus en plus varié

• phrases simples et complètes :
utilisation de structures correc-
tes

• texte structuré (début, milieu,
fin)

• il existe une séquence logique

• utilise les majuscules et les
minuscules

• mots nouveaux ou non fami-
liers écrits phonétiquement

• orthographie correctement
plusieurs mots d’usage

La production écrite commu-
nique des idées ou des infor-
mations de manière descrip-
tive et détaillée. L’élève est
capable d’écrire de manière
autonome.

• texte plus développé, person-
nalisé et supporté par des
détails

• utilise un vocabulaire plus varié
et descriptif

• commence à développer son
propre style d’écriture

• organise ses idées de manière
autonome et commence à
utiliser les mots de liaison et
les transitions

• réussit à rédiger des structures
de phrases complexes

• utilise la majuscule et le point
régulièrement

• se réfère aux outils de la classe
pour vérifier l’orthographe de
nouveaux mots

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 1re année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

La production écrite se rapproche de l’écriture
conventionnelle; elle véhicule quelques idées ou
informations. L’élève a fréquemment besoin de soutien.

• idées simples
• le message n’est pas toujours clair
• peu d’informations et de détails

• répétition de constructions simples ou de mots favoris,
souvent ceux fournis par l’enseignant

• phrases brèves et saccadées ou longues et peu
cohérentes

• s’efforce de reproduire le modèle présenté par
l‘enseignant

• communique un message bref
• le dessin supporte le message

• tente d’utiliser la majuscule et le point, mais l’application
est quelquefois incorrecte

• respecte les espaces entre les mots
• commence à écrire phonétiquement les mots non

familiers (avec le support de l‘enseignant)
• écrit correctement quelques mots familiers

La production écrite se compose parfois d’une série de
lettres. L’élève a besoin d’un soutien très important.

• production minimale
• très peu d’informations et de détails
• est parfois capable de « lire » ses propres écrits, mais le

sens change souvent d’une fois à l’autre

• mots simples, phrases incomplètes
• utilisation de mots copiés
• parfois, les phrases ne comprennent qu’une liste

de mots

• utilise une suite de mots sans objectif d’écriture
• le dessin transmet le message
• a besoin d’un modèle à reproduire

• absence d’espaces entre les mots
• absence de majuscules au début des phrases
• absence de ponctuation
• nécessite un support pour écrire phonétiquement

(absence de voyelles)
• les mots écrits correctement sont copiés

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la
1re année, elle correspond généralement aux descriptions de niveau 2 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• majuscules et
minuscules

• orthographe
• transcription

phonétique
• ponctuation
• espacement
• lisibilité
• syntaxe

FORME

• reproduction de
modèles ou
d’exemples

• séquence

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est lisible et a du sens. L’élève est capable d’écrire
de manière autonome avec un soutien occasionnel.

• message clair
• phrases ou idées reliées au sujet
• provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

• utilise des mots précis; le vocabulaire commence à être plus varié
• phrases simples mais complètes : utilisation de structures correctes

• texte structuré (début, milieu, fin)
• séquence logique
• le texte se suffit à lui-même

• utilise le point et la majuscule, mais l’utilisation n’est pas uniforme
• écrit phonétiquement les mots non familiers
• orthographie correctement plusieurs mots d’usage
• quelques erreurs de syntaxe

La production écrite communique des idées ou des informations de
manière descriptive et détaillée. L’élève est capable d’écrire de
manière autonome.

• texte plus développé et personnalisé
• utilise des détails

• vocabulaire plus varié et descriptif
• mots précis
• phrases un peu plus complexes

• séquence et rapports logiques entre les idées ou les événements
• organise ses idées de manière autonome

• utilise régulièrement la majuscule et le point
• se réfère aux outils de la classe pour vérifier l‘orthographe de

nouveaux mots
• écriture claire et lisible avec bons espacements
• peu ou pas d’erreurs de syntaxe

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche :

Textes ayant pour thème les amis

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe ont fait régulièrement appel à l’écriture et au dessin

pour partager leurs expériences, sentiments et pensées à propos de sujets

particuliers. Leurs travaux s’accomplissaient souvent dans le cadre de thèmes.

Cette tâche faisait partie d’un thème collectif sur l’amitié. Il serait intéressant de

faire cette activité et d’exploiter le thème de l’amitié en février en relation avec la

fête de la Saint-Valentin.

P R O C E S S U S

L’enseignant a demandé à toute la classe de penser au plus grand nombre de

mots possibles ou d’expressions associés au concept de l’amitié. L’enseignant a

inscrit les réponses dans un schéma conceptuel collectif. Ensuite, les élèves ont

procédé à un remue-méninges afin de dresser une liste d’expériences ou de

souvenirs vécus avec des amis. L’enseignant consignait leurs réponses sur un

autre tableau. Les élèves ont discuté de l’importance des amis et de ce qu’ils

ressentaient à leur sujet. (Il était, ou a été, important de tenir cette

discussion.)

L’enseignant leur a fourni la phrase à compléter « Un ami, une amie, c’est… »

et leur a demandé de rédiger six phrases sur leurs expériences personnelles

en matière d’amitié. Il est à noter que demander six phrases sur le thème de

l’amitié peut s’avérer une tâche difficile à réaliser en 1re année. L’enseignant

invitait les élèves à penser à leur meilleur ami (activités faites avec cet ami,

description de l’ami). On les encourageait à consulter le schéma conceptuel

et le tableau élaboré en classe afin d’y rechercher des idées et des mots de

vocabulaire. Les élèves pouvaient également consulter les autres outils de

référence utilisés en classe.

À noter : Les échantillons ont été rédigés en janvier sur une période de trois

jours. Le thème de l’amitié n’avait alors été que brièvement exploité.
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Niveau de performance.

Observations de l’enseignant. Il s’agit de commentaires

additionnels de l’enseignant et de critères pertinents tirés de l’Échelle

d’évaluation.

Icone d’échelle d’évaluation. Il s’agit d’un résumé général de

l’échelle telle que préparée par un enseignant. Voici à quoi ressemble

l’échelle que l’enseignant a préparée pour l’échantillon de cette page.

Travail d’élève. Cette section illustre une partie du travail original d’un

élève et en présente la transcription complète. (On a changé le nom des

élèves et des enseignants lorsque cette information permettait de les

identifier.)

4

3

1

2

4

3

1

2

Un échantillon
d’écriture est
fourni pour
chaque tâche et
ce, pour chacun
des quatre niveaux
de performance.

Échantillons de travaux d’élèves
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de l’enseignant.

♦ l’élève a consulté sa banque de mots-outils et a reçu l’aide de ses amis

♦ l’élève a voulu raconter un souvenir qu’il a vécu avec un ami

♦ l’élève utilise beaucoup de mots orthographiés phonétiquement

♦ le texte ne se suffit pas à lui-même

T R A N S C R I P T I O N

Un jour moi et mon ami alex a allé au canmpinge cen nous mè lè cose a
après nous sallé au fèsine.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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Les Normes
de performance
sont une partie

intégrante
d’un système
d’évaluation

complet.

Comment utiliser les Normes

L es enseignants font appel à diverses méthodes lorsqu’ils recueillent

l’information requise pour évaluer l’apprentissage des élèves et en

rendre compte. Ils peuvent choisir de le faire par le biais d’épreuves en

classe et d’épreuves standardisées, d’observations, de portfolios d’élèves,

d’entrevues, d’évaluations par les élèves et par les pairs et enfin, par le biais de

tâches liées à la performance.

Les Normes de performance aident les enseignants à évaluer les aptitudes des

élèves lorsqu’ils doivent appliquer leur apprentissage dans des tâches réalistes

dans les domaines de la lecture, de l’écriture, de la compétence mathématique et

de la responsabilité sociale. Combinées à d’autres méthodes, elles font partie

intégrante d’un système d’évaluation complet. Les normes :

♦ doivent être utilisées dans le cadre de l’enseignement continu dispensé en

classe. Elles font partie intégrante du programme d’études et doivent donc

être intégrées aux activités régulières d’apprentissage en classe.

♦ fournissent les ressources nécessaires à l’évaluation de la qualité d’un

travail particulier ou d’un ensemble de travaux se rapportant à plusieurs

matières. Elles aident à élaborer un profil du rendement de l’élève à partir,

en général, de trois à sept travaux.

♦ supposent, dans la plupart des cas, que les enseignants observent les

élèves tout au long de leurs travaux. Souvent, les données qu’il convient de

réunir pour décider de la qualité des travaux proviennent d’observations

ou de conversations avec les élèves.

♦ permettent aux enseignants d’intervenir lorsque les élèves ne sont pas à

même d’effectuer une tâche de manière autonome. Le niveau de soutien

requis constitue souvent un des critères servant à déterminer si le travail

d’un élève satisfait ou non aux attentes établies pour son année d’études.

♦ peuvent être adaptées en fonction des besoins. Cela se traduira peut-être

par l’élaboration de plans d’apprentissage personnalisés ou d’autres

évaluations individualisées ou encore, par l’adaptation des attentes à

divers moments de l’année scolaire.
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Les Normes de
performance
aident à planifier
l’enseignement.

Appui à l’apprentissage

L es Normes de performance servent à appuyer la prise de décision en

matière d’enseignement. Les enseignants peuvent tenir compte des

questions suivantes lorsqu’ils préparent leurs cours :

♦ Dans quelle mesure ces normes correspondent-elles aux attentes que j’ai

ou que nous avons pour les élèves de ce niveau d’études?

♦ Quels genres de stratégies d’enseignement et d’activités d’apprentissage

aideront la plupart des élèves à développer les compétences requises pour

satisfaire à ces attentes?

♦ Quel soutien additionnel et quelles interventions seront nécessaires pour

aider tous les élèves à satisfaire à ces attentes?

♦ S’il y a des élèves à qui ces attentes ne conviennent pas, à quelles attentes

devraient-ils satisfaire?

♦ Quelles données dois-je ou devons-nous recueillir pour savoir si les élèves

progressent dans la réalisation des attentes?
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Quelques définitions :

Réviser : retravailler un

texte pour en améliorer la

structure et la logique des

idées.

Corriger : retravailler un

texte pour en améliorer la

grammaire et l’expression

des idées.

Relire : vérifier

l’orthographe, la

ponctuation ou la

grammaire.

L’écriture dans les écoles
de la Colombie-Britannique

L ’écriture est une compétence essentielle à la réussite à l’école et dans la

vie. On écrit pour consigner et explorer ses pensées, sentiments et points

de vue; pour communiquer avec les autres; pour exprimer ses idées en

tirant parti du pouvoir et de la beauté de la langue. Les Normes de performance –

Écriture permettent d’évaluer la réussite des élèves dans les trois types de

productions écrites ci-dessous :

T E X T E S  S P O N TA N É S  D E  N AT U R E  P E R S O N N E L L E

Il arrive souvent aux élèves d’écrire pour consigner et explorer leurs pensées,

sentiments et expériences. En général, les textes spontanés de nature personnelle

ne sont pas faits pour être lus par autrui. C’est pourquoi ils ne font l’objet ni

d’une révision, ni d’une correction, ni d’une relecture attentive. Cependant, les

scripteurs s’assurent habituellement qu’ils ne contiennent pas d’erreurs

évidentes.

Il convient d’utiliser les normes relatives aux textes spontanés de nature

personnelle pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les élèves

n’ont pas vraiment eu l’occasion de réviser et de corriger leur travail, quel que

soit le sujet traité.

T E X T E S  V I S A N T  À  C O M M U N I Q U E R

D E S  I D É E S  E T  D E S  I N F O R M AT I O N S

La réussite des élèves, à l’école et à l’extérieur, est étroitement liée à leur capacité

à exprimer leurs idées. Cette catégorie de textes comprend les travaux servant à

présenter des informations (p. ex. des articles ou des rapports), à indiquer des

procédures (p. ex. des instructions) ou à persuader autrui (p. ex. des éditoriaux).

Les normes régissant ce type d’écrits supposent que les élèves ont eu l’occasion

de réviser, de corriger et de relire leurs travaux.

T E X T E S  L I T T É R A I R E S

Les élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue en

explorant diverses formes littéraires, y compris des histoires et des poèmes.

L’expression de leurs idées et des fruits de leur imagination sous forme littéraire

peut devenir une source permanente de satisfaction et de plaisir pour les élèves

qui se mettent ainsi en rapport avec la vie sociale et culturelle de leur collectivité.

Les textes littéraires de qualité sont soigneusement élaborés en vue de créer des

effets particuliers. Ici encore, les normes de performance supposent que les

élèves ont eu l’occasion de réviser, de corriger et de relire leurs travaux.
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Liens avec les
Cadres de référence pour l’évaluation

L es normes de performance relatives à l’écriture présentées dans le

présent document sont un prolongement des travaux amorcés dans le

contexte du Cadre de référence en écriture.

1 2 3 4 5 6 7

Niveaux utilisés dans le Cadre de référence en écriture

  Année

d’études

10

9

8

7

6

5

4

3

2

1

Normes de performance

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes spontanés
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Liens avec les
programmes d’études

D ans les écoles de la province, c’est dans toutes les disciplines que les

élèves peuvent appliquer et développer leur habileté à écrire. Les

processus se rapportant à l’écriture dans l’ensemble des programmes

d’études sont décrits dans les Ensembles de ressources intégrées pour le Français

langue première, organisés en fonction des composantes présentées ci-dessous.

Il est donc possible d’évaluer l’écriture dans le cadre d’activités effectuées dans

toutes les disciplines.

C O M P O S A N T E S  D U  P R O G R A M M E  D E

F R A N Ç A I S  L A N G U E  P R E M I È R E

Les résultats d’apprentissage se rapportent à trois composantes :

♦ langue et culture

♦ langue et développement personnel

♦ langue et communication

L A N G U E  E T  C U L T U R E

La culture est le reflet d’une expérience humaine. Elle est dynamique et se

manifeste à de multiples niveaux et sous différentes formes. Elle est le produit

d’une création individuelle et sociale.

Le programme de Français langue première conduit l’élève à explorer son

identité culturelle, à vivre en français et à assumer ses responsabilités à titre de

francophone. Il l’incite à créer son propre espace culturel. Cette composante

comporte les deux aspects suivants :

♦ l’éveil à la culture francophone

♦ la création d’un espace culturel

L’éveil culturel donnera à l’élève l’occasion de se renseigner de façon générale sur

la culture francophone, de se familiariser avec cette dernière, d’en explorer les

facettes, et par le fait même, de découvrir ce qui compose cette culture en

Colombie-Britannique. La création culturelle permettra à l’élève de créer son

propre espace culturel et de le partager avec d’autres.

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

Le développement personnel amène à l’épanouissement de la personne en tant

qu’être créateur, capable de s’affirmer, de prendre des risques et de résoudre des

problèmes pour contribuer au dynamisme de la société.

Le programme de Français langue première conduit l’élève à être fier de sa

différence et à adopter une attitude positive envers lui-même, sa culture et les
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autres, tout en stimulant sa pensée critique et créatrice. Ce programme lui

transmet le goût d’apprendre qui l’accompagnera tout au long de sa vie.

Cette composante comporte les deux aspects suivants :

♦ l’affirmation de soi

♦ l’engagement social

L’affirmation de soi se traduit par des attitudes que l’élève doit adopter afin de

pouvoir s’affirmer fièrement comme francophone. L’engagement social désigne

les démarches que l’élève effectuera afin de s’intégrer à une collectivité tout en

respectant ceux qui l’entourent.

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

L’étude du français amène l’élève à connaître, utiliser et apprécier la langue

française dans les divers modes de communication. Elle sensibilise l’élève à

différents genres d’expression et à la beauté et au pouvoir de la langue.

La compétence communicative permet à l’élève de produire des énoncés non

seulement grammaticalement bien formés, mais aussi acceptables dans la

socioculture et appropriés à la situation de communication dans laquelle on

intervient.

Pour bien communiquer, il faut donc acquérir trois genres d’aptitudes. Il faut

bien sûr apprendre les sons, le vocabulaire et les règles de grammaire propres à la

langue, mais il faut aussi acquérir une compétence socioculturelle qui permet de

savoir comment s’adresser à un interlocuteur en tenant compte de ses origines

culturelles. (Par exemple, l’usage du « tu » et du « vous » diffère d’un pays

francophone à l’autre.) Il faut enfin se doter d’une compétence discursive qui

suppose le choix d’un niveau de langue approprié à la situation de

communication. (On ne s’exprime pas de la même manière oralement ou par

écrit, avec un ami ou le premier ministre.)

La composante Langue et communication comprend les deux parties suivantes :

♦ la compréhension de l’oral, de l’écrit et du visuel

♦ l’expression orale, écrite et non verbale

La compréhension du visuel permet à l’élève d’exprimer sa compréhension de

messages non verbaux tels que les vidéos, la télévision, l’image, le dessin, la

peinture, etc. L’expression non verbale donne à l’élève la possibilité de s’exprimer

à l’aide de différents supports médiatiques (vidéo, dessins, magnétophone, etc.).
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Aspects de l’écriture

L es normes de performance s’intéressent à quatre aspects de l’écriture. Il

s’agit des aspects déjà décrits dans le document Cadre de référence

en écriture.

S E N S

♦ idées et informations, y compris le développement et l’utilisation de

détails

S T Y L E

♦ clarté, variété du vocabulaire et des types de phrases

F O R M E

 ♦ respect des « règles » prescrites pour des productions écrites particulières

(p. ex. histoires, instructions, poèmes)

C O N V E N T I O N S

♦ syntaxe, orthographe, ponctuation, grammaire, anglicismes

Les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects varient selon le

type de production écrite et l’année d’études dont il s’agit. Ils sont clairement

décrits dans les Échelles d’évaluation et les Échelles succinctes.
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Textes spontanés
de nature personnelle

On demande aux élèves de 1re année d’exprimer leurs pensées,

sentiments et points de vue au moyen de mots et d’images. Ils

rédigent fréquemment :

♦ des étiquettes et des légendes d’illustrations

♦ des textes dans leur journal personnel

♦ des prédictions ou des réactions relatives à des expériences de lecture,

d’écoute ou de visionnement

♦ des réflexions sur leur apprentissage

♦ des informations sur des sujets qui les intéressent

Au début de la 1re année, les élèves utilisent souvent des images pour exprimer la

plupart de leurs idées. À mesure qu’ils développent leur habileté à écrire, ils se

tournent de plus en plus vers l’écriture pour exprimer leur message.

La majorité des textes de 1re année sont des premiers jets — ils ne sont ni révisés,

ni corrigés, ni relus. Toutefois, à mesure qu’ils développent leur habileté et leur

confiance en eux, les élèves commencent à vérifier leurs travaux et à y apporter

des corrections simples à l’orthographe, à l’emploi des majuscules et du point en

fin de phrase.

N O T E  :

En 1re année, on trouvera sous la rubrique « Textes spontanés de nature personnelle »

tous les textes par le biais desquels les élèves consignent des informations qu’ils ont

recueillies ou leurs propres expériences, sentiments, opinions et observations, et

sous la rubrique « Textes littéraires » des histoires qu’ils ont inventées.

Aux niveaux d’études ultérieurs, les types de productions écrites seront classés

selon les rubriques suivantes :

♦ Textes spontanés de nature personnelle

♦ Textes visant à communiquer des idées et des informations

♦ Textes littéraires

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle » en

1re année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples

détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

♦ peut inclure des observations et des informations que les élèves ont lues,

entendues ou vues

S T Y L E

♦ conversationnel — reproduit le langage parlé

♦ il peut y avoir répétition de constructions et d’éléments descriptifs que les

élèves ont lus ou entendus

F O R M E

♦ reprend les formes enseignées par l’enseignant

♦ s’accompagne souvent d’images

C O N V E N T I O N S

♦ comporte à la fois des majuscules et des minuscules

♦ les mots familiers adoptent progressivement l’orthographe

conventionnelle; les élèves orthographient phonétiquement les nouveaux

mots

♦ commence à saisir la notion de phrase écrite

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux «  Textes spontanés de nature

personnelle » en 1re année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section Maternelle à la 1re année de l’Ensemble de

ressources intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des

normes de performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses

occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec la littérature enfantine de langue française du Canada

et du monde et y réagir par le dessin, le mime, et d’autres moyens de

représentation
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L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par les comptines, les marionnettes, les chansons, les saynètes, la danse et

les arts plastiques représentant la réalité de sa vie quotidienne

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face à son travail et à la langue française

♦ reconnaître et exprimer ses préférences

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations en présentant des

perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser la langue et le non verbal pour communiquer avec ses pairs et avec

son professeur, à l’école et à la maison

♦ utiliser le vocabulaire familier nécessaire à son apprentissage scolaire

♦ parler avec une prononciation, une intonation et des gestes appropriés, en

articulant clairement les voyelles et consonnes simples

♦ écrire phonétiquement avec quelques mots d’usage bien écrits, à l’aide

d’une banque de mots signifiants pour lui

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases courtes et simples, à

l’oral et à l’écrit

♦ exprimer ses idées en produisant des textes courts et simples, soit un

journal ou des poèmes

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le nom et le verbe

♦ exprimer sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser une bande vidéo, des dessins, des graphiques, divers moyens

d’expression dramatique ou des photos dans ses communications écrites

ou orales
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Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 1re année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves
durant la période mars-avril.

La production écrite se com-
pose parfois d’une série de
lettres. L’élève a besoin d’un
soutien très important.

• une série de mots ayant plus
ou moins de sens

• vocabulaire répétitif
• souvent, copie des mots qui

n’ont pas de relation entre eux

• souvent, le dessin transmet le
message qui peut être accom-
pagné de mots copiés

• abus ou absence de majuscules
• n’est pas encore capable de

transcrire les phonèmes
• absence de ponctuation
• absence d’espaces entre les

mots
• les mots écrits correctement

sont copiés

APERÇU

CONVENTIONS

• majuscules et
minuscules

• orthographe
• transcription

phonétique
• ponctuation
• espacement
• lisibilité
• syntaxe

FORME

• reproduction de
modèles ou
d’exemples

• séquence

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

La production écrite se rap-
proche de l’écriture conven-
tionnelle; elle véhicule quel-
ques idées ou informations.
L’élève a besoin d’un soutien
fréquent.

• le message n’est pas toujours
clair

• peu d’information ou de détails

• les mots sont reliés entre eux et
forment des phrases simples

• la même structure est répétée
plusieurs fois

• communique un message très
bref

• s’efforce de reproduire le mo-
dèle présenté par l‘enseignant

• le dessin fournit le plus d’infor-
mations

• tente d’utiliser les majuscules
• commence à écrire phonétique-

ment les mots non familiers
• écrit de manière convention-

nelle quelques mots familiers
• essaie d’utiliser certains signes

de ponctuation

La production écrite est lisi-
ble et a du sens. L’élève est
capable d’écrire de manière
autonome avec un soutien
occasionnel.

• phrases ou idées reliées entre
elles

• message clair

• utilise des mots précis; vocabu-
laire de plus en plus varié

• phrases simples et complètes :
utilisation de structures correc-
tes

• texte structuré (début, milieu,
fin)

• il existe une séquence logique

• utilise les majuscules et les
minuscules

• mots nouveaux ou non fami-
liers écrits phonétiquement

• orthographie correctement
plusieurs mots d’usage

La production écrite commu-
nique des idées ou des infor-
mations de manière descrip-
tive et détaillée. L’élève est
capable d’écrire de manière
autonome.

• texte plus développé, person-
nalisé et supporté par des
détails

• utilise un vocabulaire plus varié
et descriptif

• commence à développer son
propre style d’écriture

• organise ses idées de manière
autonome et commence à
utiliser les mots de liaison et
les transitions

• réussit à rédiger des structures
de phrases complexes

• utilise la majuscule et le point
régulièrement

• se réfère aux outils de la classe
pour vérifier l’orthographe de
nouveaux mots

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 1re année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

La production écrite se rapproche de l’écriture convention-
nelle; elle véhicule quelques idées ou informations. L’élève a
fréquemment besoin de soutien.

• idées simples
• le message n’est pas toujours clair
• peu d’informations et de détails

• répétition de constructions simples ou de mots favoris, souvent
ceux fournis par l’enseignant

• phrases brèves et saccadées ou longues et peu cohérentes

• s’efforce de reproduire le modèle présenté par l‘enseignant
• communique un message bref
• le dessin supporte le message

• tente d’utiliser la majuscule et le point, mais l’application est quel-
quefois incorrecte

• respecte les espaces entre les mots
• commence à écrire phonétiquement les mots non familiers (avec le

support de l‘enseignant)
• écrit correctement quelques mots familiers

La production écrite se compose parfois d’une série de
lettres. L’élève a besoin d’un soutien très important.

• production minimale
• très peu d’informations et de détails
• est parfois capable de « lire » ses propres écrits, mais le sens

change souvent d’une fois à l’autre

• mots simples, phrases incomplètes
• utilisation de mots copiés
• parfois, les phrases ne comprennent qu’une liste

de mots

• utilise une suite de mots sans objectif d’écriture
• le dessin transmet le message
• a besoin d’un modèle à reproduire

• absence d’espaces entre les mots
• absence de majuscules au début des phrases
• absence de ponctuation
• nécessite un support pour écrire phonétiquement (absence de

voyelles)
• les mots écrits correctement sont copiés

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la
1re année, elle correspond généralement aux descriptions de niveau 2 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• majuscules et
minuscules

• orthographe
• transcription

phonétique
• ponctuation
• espacement
• lisibilité
• syntaxe

FORME

• reproduction de
modèles ou
d’exemples

• séquence

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est lisible et a du sens. L’élève est capable d’écrire
de manière autonome avec un soutien occasionnel.

• message clair
• phrases ou idées reliées au sujet
• provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

• utilise des mots précis; le vocabulaire commence à être plus varié
• phrases simples mais complètes : utilisation de structures correctes

• texte structuré (début, milieu, fin)
• séquence logique
• le texte se suffit à lui-même

• utilise le point et la majuscule, mais l’utilisation n’est pas uniforme
• écrit phonétiquement les mots non familiers
• orthographie correctement plusieurs mots d’usage
• quelques erreurs de syntaxe

La production écrite communique des idées ou des informations de manière
descriptive et détaillée. L’élève est capable d’écrire de manière autonome.

• texte plus développé et personnalisé
• utilise des détails

• vocabulaire plus varié et descriptif
• mots précis
• phrases un peu plus complexes

• séquence et rapports logiques entre les idées ou les événements
• organise ses idées de manière autonome

• utilise régulièrement la majuscule et le point
• se réfère aux outils de la classe pour vérifier l‘orthographe de nouveaux mots
• écriture claire et lisible avec bons espacements
• peu ou pas d’erreurs de syntaxe

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche :
Textes ayant pour thème les amis

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe ont fait régulièrement appel à l’écriture et au dessin

pour partager leurs expériences, sentiments et pensées à propos de sujets

particuliers. Leurs travaux s’accomplissaient souvent dans le cadre de thèmes.

Cette tâche faisait partie d’un thème collectif sur l’amitié. Il serait intéressant de

faire cette activité et d’exploiter le thème de l’amitié en février en relation avec la

fête de la Saint-Valentin.

P R O C E S S U S

L’enseignant a demandé à toute la classe de penser au plus grand nombre de

mots possibles ou d’expressions associés au concept de l’amitié. L’enseignant a

inscrit les réponses dans un schéma conceptuel collectif. Ensuite, les élèves ont

procédé à un remue-méninges afin de dresser une liste d’expériences ou de

souvenirs vécus avec des amis. L’enseignant consignait leurs réponses sur un

autre tableau. Les élèves ont discuté de l’importance des amis et de ce qu’ils

ressentaient à leur sujet. (Il a été important de tenir cette discussion.)

L’enseignant leur a fourni la phrase à compléter « Un ami, une amie, c’est… » et

leur a demandé de rédiger six phrases sur leurs expériences personnelles en

matière d’amitié. Il est à noter que demander six phrases sur le thème de l’amitié

peut s’avérer une tâche difficile à réaliser en 1re année. L’enseignant invitait les

élèves à penser à leur meilleur ami (activités faites avec cet ami, description de

l’ami). On les encourageait à consulter le schéma conceptuel et le tableau élaboré

en classe afin d’y rechercher des idées et des mots de vocabulaire. Les élèves

pouvaient également consulter les autres outils de référence utilisés en classe.

À noter : Les échantillons ont été rédigés en janvier sur une période de trois jours.

Le thème de l’amitié n’avait alors été que brièvement exploité.



P R E M I È R E  A N N É E  —  T E X T E S  S P O N T A N É S  D E  N A T U R E  P E R S O N N E L L E
○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

25

N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève a reçu du soutien de l’enseignant.

♦ l’enseignant a questionné l’élève pour l’aider à faire son choix d’idées

♦ l’enseignant a offert du soutien à l’élève en pointant des mots du tableau

d’affichage

♦ l’élève s’est placé à côté du tableau d’affichage pour réaliser la tâche

♦ l’élève ne prend pas le risque d’écrire des phrases; il copie les mots du

tableau après avoir fait son choix

♦ l’élève ne respecte pas le code d’écriture (haut vers le bas); il écrit en bas, il

change de ligne

T R A N S C R I P T I O N

jouer parler câlins
panser Avec mon am ie
dessiner
rire mang encaider
activités

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève fait sa production avec le soutien de l’enseignant, d’une amie de 2e année

et de la monitrice de langue.

♦ l’élève a copié les noms de ses amis à partir des noms écrits sur les

bureaux et avec l’aide d’une amie

♦ l’élève a copié les mots relatifs aux amis à partir du tableau d’affichage

(jouer et parler) avec l’aide de la monitrice

♦ l’élève a copié un mot qu’on lui a dicté (p. ex. J’aim) avec de l’aide

T R A N S C R I P T I O N

Isabella
Daragh  Sarah
J’aim  JoueR
paRler

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de l’enseignant.

♦ l’élève a consulté sa banque de mots-outils et a reçu l’aide de ses amis

♦ l’élève a voulu raconter un souvenir qu’il a vécu avec un ami

♦ l’élève utilise beaucoup de mots orthographiés phonétiquement

♦ le texte ne se suffit pas à lui-même

T R A N S C R I P T I O N

Un jour moi et mon ami alex a allé au canmpinge cen nous mè lè cose a
après nous sallé au fèsine.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU
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STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

L’élève a demandé le soutien de l’enseignant à quelques reprises.

♦ l’élève a utilisé ses outils de référence (mots-outils et tableau d’affichage)

♦ l’élève utilise beaucoup de mots orthographiés phonétiquement

♦ certaines parties du texte sont lisibles

T R A N S C R I P T I O N

les amis  C’est
Pour à du fune.
avec des ami C’est.
Pa Pour et au pe fait des
méhantms
et au pe fait des La motokiclè
et

DépassePas encore Minimale Entièrement
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de l’enseignant.

♦ l’élève a eu plus de temps que les autres pour terminer sa production

♦ l’élève a consulté sa banque de mots-outils et le tableau d’affichage élaboré

pour l’aider à réaliser sa tâche

♦ l’enseignant n’a posé aucune question qui aurait pu aider l’élève

♦ l’élève utilise la répétition de constructions de phrases simples

♦ l’élève ne respecte pas la consigne d’écrire 6 phrases

T R A N S C R I P T I O N

Une ami c’est quailqun qui va a ma maiss et. Avec mai amis on qea rire et on
peu lire. Et on peu fête et no peu joui et c’est la fin

DépassePas encore Minimale Entièrement
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève ne reçoit aucun soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève utilise ses outils de référence (mots-outils, dictionnaire visuel,

tableau d’affichage)

♦ l’élève répète les structures présentées par l’enseignant

♦ l’élève utilise des descriptions simples

♦ l’élève ne respecte pas la consigne d’écrire 6 phrases

T R A N S C R I P T I O N

Un personne
qui est gentil.
est qui fait des
secret. est qui tu
peux parler.
est qui tu peux
faire du sports.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève a consulté sa banque de mots-outils et le tableau d’affichage

élaboré pour l’aider à réaliser sa tâche

♦ l’élève commence à utiliser un langage descriptif

♦ l’élève prend des risques en utilisant de nouvelles constructions de

phrases et des mots nouveaux

T R A N S C R I P T I O N

Un ami c’est
Un ami c’est amusant.
Est une personne qui m’invite à la piscine. Est une personne qui vient à ma
fête. Ma ami sapl Marissa. Daniel et tret dede et Montana. Ma ami et une
fille. Ma ami et un garcon.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève a consulté une banque de mots-outils et le tableau d’affichage

élaboré pour l’aider à réaliser sa tâche

♦ l’élève utilise une séquence et des rapports logiques

♦ l’élève écrit sous forme de phrases et utilise la ponctuation

T R A N S C R I P T I O N

Un ami c’est
Un ami c’est gentil et gênéreux. elle joue avec moi au pupé et m’invite a la
picsine. elle s’appelle Morgan elle les mon méer ami. j fè dè chose pure elle.
elle a les yeux bleu. elle a les cheveux bond.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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Textes littéraires (Histoires)

L a plupart du temps, les élèves de 1re année adorent écrire des histoires.

Les histoires qu’ils composent prennent habituellement modèle sur

celles qu’ils ont déjà lues ou entendues. Ils peuvent relater des histoires

personnelles, raconter des histoires qu’ils ont lues, entendues ou vues quelque

part, écrire une nouvelle fin ou de nouvelles aventures pour des histoires

connues, ou imaginer leurs propres histoires. Ils ont souvent besoin de disposer

d’un cadre ou d’un plan pour rédiger leurs textes.

Au début de la 1re année, les élèves utilisent souvent des images pour transmettre

le plus gros du sens de leurs histoires. À mesure qu’ils développent leur habileté à

écrire, ils se tournent de plus en plus vers l’écriture pour exprimer leur message.

Tout comme la plupart des scripteurs, les élèves de 1re année adorent partager

leurs travaux et s’intéressent de plus en plus à la réaction de leurs pairs et de leurs

proches en plus de celle de leur enseignant. Ils s’initient au langage des histoires

et au pouvoir des mots descriptifs. Avec le soutien de l’enseignant, ils

commencent à dégager les points forts de leurs histoires et à déterminer les

endroits où ils pourraient ajouter des idées afin de faciliter la compréhension du

texte ou d’augmenter l’intérêt suscité.

Il est possible que les élèves de 1re année relisent leurs travaux et y apportent des

corrections simples. Mais, en général, on n’exige pas d’eux qu’ils les révisent en

profondeur ou qu’ils en produisent une copie finale.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes littéraires (Histoires) » en 1re année.

L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples détails sur

les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et des histoires qu’ils ont lues,

entendues ou vues quelque part

S T Y L E

♦ conversationnel — reproduit le langage parlé

♦ essaie d’utiliser la description et le langage des histoires
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F O R M E

♦ la structure début, développement et fin est respectée

♦ s’accompagne souvent d’images

C O N V E N T I O N S

♦ comporte à la fois des majuscules et des minuscules

♦ les mots familiers adoptent progressivement l’orthographe

conventionnelle; les nouveaux mots sont orthographiés phonétiquement

♦ commence à saisir la notion de phrase écrite

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires) » en

1re année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant

de la section Maternelle à la 1re année de l’Ensemble de ressources intégrées

Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec la littérature enfantine de langue française du Canada

et du monde et y réagir par le dessin, le mime, et d’autres moyens de

représentation

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par les comptines, les marionnettes, les chansons, les saynètes, la danse et

les arts plastiques représentant la réalité de sa vie quotidienne

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face à son travail et à la langue française

♦ reconnaître et exprimer ses préférences

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations en présentant des

perspectives inhabituelles
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L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser la langue et le non verbal pour communiquer avec ses pairs et avec

son professeur, à l’école et à la maison

♦ utiliser le vocabulaire familier nécessaire à son apprentissage scolaire

♦ parler avec une prononciation, une intonation et des gestes appropriés, en

articulant clairement les voyelles et consonnes simples

♦ écrire phonétiquement avec quelques mots d’usage bien écrits, à l’aide

d’une banque de mots signifiants pour lui

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases courtes et simples, à

l’oral et à l’écrit

♦ exprimer ses idées en produisant des textes courts et simples, soit un

journal ou des poèmes

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le nom et le verbe

♦ exprimer sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser une bande vidéo, des dessins, des graphiques, divers moyens

d’expression dramatique ou des photos dans ses communications écrites

ou orales
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Échelle succincte : Textes littéraires (Histoires) — 1re année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant
la période mars-avril.

Aspect

L’histoire se compose de
mots sans contexte. L’élève a
besoin d‘un soutien très im-
portant.

• série de mots
• les dessins complètent le texte

• mots simples
• phrases incomplètes ou parfois

une très longue phrase sans
sens

• les dessins transmettent le
message

• suite de lettres ou de mots

• abus ou absence de majuscules
• n’est pas encore capable

d’écrire les phonèmes
• absence de ponctuation
• absence d’espaces entre les

mots
• les mots écrits correctement

sont copiés

APERÇU

CONVENTIONS

• majuscules et
minuscules

• orthographe
• transcription

phonétique
• ponctuation
• espacement
• lisibilité
• syntaxe

FORME

• début,
développement, fin

• séquence
• reproduction d‘un

modèle

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

L’histoire se rapproche de
l’écriture conventionnelle et
renferme quelques-uns des
éléments d’une histoire.
L’élève a besoin d’un soutien
fréquent.

• répète souvent une histoire
déjà connue

• développement limité, peu de
détails

• mots simples reliés entre eux
• même structure répétée plu-

sieurs fois

• série d’événements entretenant
un rapport minimal entre eux

• s’efforce de reproduire le for-
mat présenté par l‘enseignant

• tente d’utiliser les majuscules
• commence à écrire phonétique-

ment les mots non familiers
• écrit conventionnellement

quelques mots familiers
• signes de ponctuation

L’histoire est lisible et a du
sens. L’élève est capable
d’écrire de manière auto-
nome avec un soutien occa-
sionnel.

• phrases reliées qui forment une
histoire

• personnages présentés dès le
début

• plus de détails

• utilise des mots précis, le voca-
bulaire est de plus en plus varié

• phrases simples mais complè-
tes : structure adéquate

• comporte un début, un déve-
loppement et une fin

• séquence logique

• utilise les majuscules et les
minuscules

• mots nouveaux ou non fami-
liers écrits phonétiquement

• orthographie correctement
plusieurs mots d’usage

L’histoire est assez descrip-
tive et détaillée. L’élève est
capable d’écrire de manière
autonome.

• texte développé et supporté
par des détails

• utilise un vocabulaire plus varié
et descriptif

• commence à développer son
propre style d’écriture

• texte structuré (début, dévelop-
pement, fin)

• bonne suite des idées
• commence à utiliser les mots

de liaison et les transitions

• réussit à rédiger des structures
de phrases complexes

• utilise la majuscule et le point
régulièrement

• ponctuation bien utilisée;
ajoute parfois la ponctuation
expressive (!?)

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation : Textes littéraires (Histoires) — 1re année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

L’histoire se rapproche de l’écriture conventionnelle et
renferme quelques-uns des éléments d’une histoire. L’élève
a besoin d’un soutien fréquent.

• idées simples, manque d’élaboration
• le message n’est pas clair à cause d’un manque d’éléments

• utilise un vocabulaire familier et répétitif
• phrases simples et saccadées (sujet – verbe)

• présence d’une séquence d’événements, mais le déroulement n’est
pas développé

• tentative de suivre le modèle
• il manque souvent une fin

• tente d’utiliser les majuscules
• commence à écrire phonétiquement les mots non familiers
• essaie d’utiliser le point
• essaie de garder l’espacement correct

L’histoire se compose de mots sans contexte. L’élève a
besoin d’un soutien très important.

• série de mots sans message
• difficile à comprendre

• mots simples
• phrases incomplètes, peu de relation entre les mots
• les mots utilisés sont la plupart du temps copiés

• le dessin transmet le message
• très peu d‘écrit
• tentative de début d‘histoire

• lignes de lettres
• absence fréquente de voyelles
• aucune ponctuation
• l’espacement n’est pas utilisé adéquatement
• difficile à déchiffrer

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 1re année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 2-3 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• majuscules et
minuscules

• orthographe
• transcription

phonétique
• ponctuation
• espacement
• lisibilité
• syntaxe

FORME

• début,
développement, fin

• séquence
• reproduction d’un

modèle

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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L’histoire est lisible et a du sens. L’élève est capable d’écrire de manière
autonome avec un soutien occasionnel.

• message clair
• suite logique
• utilisation de détails et de descriptions dans l’histoire

• vocabulaire plus varié
• phrases simples et complètes : leur structure est adéquate

• comporte un début, un développement et une fin
• suit bien le modèle
• présence d‘un problème et d‘une solution à la fin

• utilise les majuscules et les minuscules
• orthographie correctement plusieurs mots d’usage
• utilise une ponctuation simple
• tente d’écrire phonétiquement les mots nouveaux
• le texte est très lisible
• quelques erreurs de syntaxe

L’histoire est assez descriptive et détaillée. L’élève est capable d’écrire de
manière autonome.

• message très clair, plus explicite
• suite logique, détaillée

• vocabulaire varié et descriptif
• accroche le lecteur
• créatif, développe son propre style d’écriture
• réussit à rédiger des phrases complexes

• texte structuré (début, développement, fin)
• présente une suite logique d’événements
• contient des éléments clés et une fin intéressante

• utilise régulièrement les majuscules et les points
• orthographie bien la majorité des mots
• se réfère aux outils de la classe pour écrire les nouveaux mots
• capable de résoudre, avec support, des difficultés orthographiques
• peu ou pas d’erreurs de syntaxe

Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes
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Exemple de tâche : Histoires

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe sont fréquemment appelés à reproduire la séquence

des principaux événements d’une histoire, à la fois oralement, par écrit et en

créant des illustrations. Les élèves écrivent, écoutent et miment régulièrement

des histoires. L’enseignant les encourage à choisir leur propre sujet et leur donne

parfois le début d’une phrase.

Les élèves font l’étude des histoires du Père Noël. Ils découvrent chaque matin,

lors de leur entrée en classe, un message au tableau ou une lettre du Père Noël

qu’ils s’empressent de lire.

P R O C E S S U S

Les élèves réagissent aux nombreuses histoires de Noël lues en classe.

L’enseignant écrit au tableau une phrase sur le thème de Noël (p. ex. « Au coeur

du pays du Père Noël vivaient plusieurs lutins. ») Ensemble, les élèves créent une

histoire à propos des lutins. L’enseignant consigne leur histoire sur un tableau de

la classe.

L’enseignant explique que c’est maintenant à leur tour de rédiger des histoires à

propos du Père Noël et il écrit au tableau la première phrase de l’histoire : « Au fin

fond du Pôle Nord… » Il invite les élèves à proposer des idées sur ce qui pourrait

se passer au fin fond du Pôle Nord. Après la période de discussion, l’enseignant

demande à chacun des élèves de rédiger sa propre histoire. Il leur rappelle

d’utiliser les tableaux, la murale de mots sélectionnés pour le thème et d’autres

ressources de la classe pour y trouver des idées et la manière d’orthographier les

mots courants. L’enseignant fournit du soutien à ceux qui en ont besoin.

N.B.  Cette tâche peut être réalisée à différentes périodes de l’année. Il suffit de

l’adapter à un thème différent.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de l’enseignant.

♦ l’élève a copié des mots à partir d’un dictionnaire visuel

♦ l’élève n’est pas capable de lire ses propres écrits

T R A N S C R I P T I O N

le pèr Noël.
Nez Rouge. un renne
un traîneau.
le 24 décemdre la ville de Noël.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

L’élève a reçu du soutien de l’enseignant. Celui-ci a questionné l’élève pour

l’aider à se concentrer sur son histoire.

♦ l’élève ne respecte pas le thème des lutins proposé par l’enseignant (par

l’intermédiaire des lettres du Père Noël)

♦ l’élève utilise peu les ressources mises à sa disposition (mots-outils,

tableau d’affichage, dictionnaire visuel)

♦ l’élève utilise plusieurs mots orthographiés phonétiquement

♦ les idées ne sont pas reliées entre elles

T R A N S C R I P T I O N

Père Noël  Je n sè PakY f
le PaPa? et la maman?
dit aPelè une de té ami.
sé tè CoreY. Bogour sé Alexander
CoreY et alla Prte safè Boum
Corey dit est-se qeu on
Pe alé dan la nayge.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

L’élève a reçu très peu de soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève utilise ses outils de référence (mots-outils, dictionnaire visuel,

tableau d’affichage)

♦ l’élève n’utilise pas la structure écrite : un problème et une solution

♦ le récit est bref

T R A N S C R I P T I O N

Un Jour leS.
lutins fabrc Un.
cadeaux aprè.
Père Noël.
va à doNNe
les cadeaux
il à dit : vite
vite

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève a consulté sa banque de mots-outils et le tableau d’affichage

élaboré pour l’aider à réaliser sa tâche

♦ l’élève utilise une répétition de constructions de phrases simples

T R A N S C R I P T I O N

Au fin fond du Pôle Nord. vit
Le Père Noël et les lutins.
Les lutins travaillent Pure les enfant.
Les dragon vole, le Père Noel.
Les rennes vole le père Noël.
Le Père Noel saute dans le traineau.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève a reçu un peu de soutien pour la correction de certains accords.

♦ l’élève utilise ses outils de référence (mots-outils, dictionnaire visuel, tableau

d’affichage)

♦ l’élève construit de belles phrases, mais on ne retrouve ni problème ni solution

♦ l’élève utilise beaucoup la construction de phrase simple

T R A N S C R I P T I O N

C’est Noël
Le Père Noël va venir. Sous le sapin il y a des cadeaux.
Le Père Noël met les cadeaux et c’est Noël.
C’est le soir de Noël.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève consulte sa banque de mots-outils et le tableau d’affichage élaboré

pour l’aider à réaliser sa tâche

♦ l’élève utilise des idées personnelles

♦ le sujet est développé au moyen de détails à l’appui

T R A N S C R I P T I O N

Au fin fond du pôle Nord
vit des lutins qui fait des cadeau.
le dragon vient chercher le père Noël ho! ho! ho!
les rennes s’envolent piquent le drogon
le père Noël tombe dans la neige.

le père Noel va dire au rennes
merci de me Sauver la vi.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU
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STYLE

FORME
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a reçu aucun soutien de la part de l’enseignant.

♦ l’élève a consulté sa banque de mots-outils et le tableau d’affichage

élaboré pour l’aider à réaliser sa tâche

♦ l’élève utilise une bonne séquence et des rapports logiques dans son

histoire

♦ l’élève utilise beaucoup de détails et d’idées personnelles

T R A N S C R I P T I O N

Au fin fond du pôle Nord
vit les lutins qui travaille pour le père Noël.

Les enfants fait une liste de cadeaux.

Le Père Noël travaille pour ho!ho!ho!
les enfants. le père Noël Saute dans le
traineau avec les rennes. Le Sapin brille.
Les enfants rit du Père Noël.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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Textes spontanés
de nature personnelle

On demande fréquemment aux élèves d’interpréter leurs expériences

en exprimant par écrit leurs pensées, sentiments et points de vue. En

2e année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, rédigent

des prédictions sur des histoires et des poèmes ou bien leurs réactions sur ces

derniers, consignent leurs réflexions sur leur apprentissage et partagent leurs

souvenirs.

En général, ces récits d’expériences personnelles ne sont pas destinés à un

public; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés, quoiqu’on exige des élèves

qu’ils appliquent les conventions apprises en classe et qu’ils vérifient s’ils

contiennent des erreurs flagrantes.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les élèves

n’ont pas vraiment l’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur travail,

quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle »

en 2e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

S T Y L E

♦ généralement caractérisé par la réflexion

♦ le langage est clair et relativement varié bien que le texte n’ait été ni révisé

ni corrigé

F O R M E

♦ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique

♦ les idées s’enchaînent, bien que la production écrite reflète le courant de la

conscience
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C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de construction de phrases simples et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » en 2e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 2e à la 3e année de l’Ensemble de ressources

intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser divers produits culturels francophones adaptés à son âge dans les

domaines de la littérature, de la musique, de la danse et du théâtre

♦ se familiariser avec la littérature jeunesse de langue française du Canada et

du monde et y réagir par des jeux de rôles, des mises en scène et d’autres

moyens de représentation

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par la danse, les marionnettes, le conte mimé, les jeux de rôles et les

créations en arts plastiques

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face au travail individuel et en

coopération avec d’autres

♦ manifester une attitude positive face au travail des autres

♦ reconnaître ses points forts et ses points faibles

♦ exprimer un problème et proposer différentes solutions à partir de ses

expériences vécues, d’une lecture ou de la perception d’un message

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ justifier ses préférences à partir de règles et critères préétablis au sein de la

classe

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le vocabulaire de base relatif aux matières enseignées

♦ corriger ses travaux écrits à l’aide d’un dictionnaire de classe et en

fonction de quelques principes d’orthographe et de grammaire tels que les

accords du groupe nominal

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases simples enrichies

♦ exprimer ses idées en rédigeant des histoires courtes et de brefs comptes

rendus de recherche

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le verbe, l’adjectif,

l’article et le pronom personnel

♦ présenter sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser un ensemble d’outils médiatiques en fonction de ses intentions
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Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 2e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils relisent leurs textes pour vérifier s’ils ont fait des
fautes flagrantes, mais non pas à ce qu’ils les révisent ou les corrigent.

APERÇU

CONVENTIONS

• orthographe
• transcription

phonétique
• grammaire
• syntaxe
• ponctuation
• majuscules

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

FORME

• début
• enchaînement des

idées
• fin

La production écrite est sou-
vent très brève. L’élève s’ef-
force de parler de ses expé-
riences personnelles, mais les
idées et informations sont
décousues. L’élève a besoin
d’un soutien constant.

• sujet qui peut être difficile à
déterminer

• texte souvent très bref
• peu de détails ou d’informations

• vocabulaire souvent difficile à
comprendre; l’élève peut faire
de mauvais choix de mots

• structures de phrases brèves et
simples montrées par l’ensei-
gnant

• sujet qui n’est pas clair
• aucun enchaînement logique

des idées
• omission de mots de liaison

• fautes graves et répétées de
vocabulaire qui nuisent au sens

• absence de phrases
• nombreuses fautes d’orthogra-

phe et de syntaxe
• omission d’espaces, de lettres et

de sons
• omission ou usage impropre des

majuscules et de la ponctuation

La production écrite présente
quelques idées et réactions
logiques, mais les rapports
entre ces dernières ne sont
pas toujours clairs. Elle peut
être difficile à comprendre
par moments. L’élève a besoin
d’un soutien fréquent.

• établit quelques rapports avec
ses expériences préalables et
avec ce qu’il aime ou n’aime
pas

• quelques idées et opinions
personnelles; rapport entre ces
dernières parfois illogiques

• peu de détails; souvent, hors de
propos ou répétitifs

• vocabulaire de base, simple;
souvent répétitif

• tendance à n’employer que des
phrases courtes et simples, ou
encore une ou quelques phrases
longues et décousues

• souvent, pas de début (l’élève
commence par le milieu)

• longue suite d’idées sans en-
chaînement logique, ni rapports
clairs

• peu de mots de liaison

• plusieurs erreurs grammaticales
qui peuvent nuire au sens

• parfois, phrases inachevées ou
sans ponctuation

• quand il y a écriture phonétique,
tous les sons sont représentés

• emploi incohérent des majus-
cules

La production écrite est claire
et facile à lire. Elle présente
de façon quelque peu dé-
taillée des idées et des expé-
riences ayant un vague rap-
port entre elles.

• établit des rapports avec ses
expériences préalables et avec
ce qu’il aime ou n’aime pas

• suite d’idées et d’opinions ayant
un vague rapport entre elles

• quelques détails ou exemples
pertinents

• vocabulaire simple; quelques
termes descriptifs

• longueur des phrases qui varie
quelque peu; souvent, elles sont
courtes et se terminent brusque-
ment; quelques-unes sont plus
longues

• phrase d’introduction qui peut
annoncer le sujet

• idées vaguement reliées entre
elles, souvent à l’aide de locu-
tions marquant le temps (p. ex.
« le même jour »)

• emploi répétitif de quelques
mots de liaison simples

• quelques erreurs grammaticales
qui ne nuisent pas au sens

• quelques phrases incomplètes
• la plupart des mots familiers

sont bien orthographiés
• quelques fautes de ponctuation
• emploi correct de la majuscule

La production écrite présente
un sujet clair centré sur une
idée directrice; elle est étof-
fée de détails ou d’exemples
pertinents.

• informations et observations
incorporées au texte et quelque
peu développées

• souvent, les idées qui ont un
rapport entre elles s’articulent
autour d’un thème central

• détails ou exemples pertinents

• vocabulaire simple et quelque
peu varié; emploi de termes
descriptifs

• quelques phrases de longueurs
et de types variés

• titre ou phrase d’introduction
qui annonce le sujet (ou situe le
lecteur dans le temps — p. ex.
« hier »)

• idées et faits qui s’enchaînent et
sont liés de façon logique

• l’élève commence à employer
divers mots de liaison

• peu d’erreurs; celles-ci ne nui-
sent pas au sens

• phrases simples complètes
• peu de fautes d’orthographe
• habituellement, emploi judicieux

des majuscules et de la ponc-
tuation
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Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 2e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 2e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 2-3 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• transcription

phonétique
• grammaire
• syntaxe
• ponctuation
• majuscules

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début
• enchaînement des

idées
• fin

La production écrite est souvent très brève. L’élève s’ef-
force de parler de ses expériences personnelles ou d’expri-
mer sa pensée, mais des problèmes liés à l’organisation et
à l’enchaînement logique des idées ainsi qu’aux conven-
tions langagières en obscurcissent le sens. L’élève a besoin
d’un soutien constant.

• le sujet peut être difficile à déterminer
• le texte est souvent très bref
• il y a peu de détails ou d’informations

• le vocabulaire est souvent difficile à comprendre; l’élève peut faire
de mauvais choix de mots

• l’élève peut n’employer que des structures de phrases brèves et
simples montrées par l’enseignant

• le sujet n’est pas clair
• aucun enchaînement logique des idées; les phrases et les idées

semblent être énoncées au hasard et elles ne semblent pas avoir
de rapport entre elles

• il y a omission de mots de liaison

• fautes graves et répétées dans le vocabulaire qui rendent la lec-
ture du texte difficile

• absence de phrases; le texte peut consister en une longue suite de
mots et d’idées ou il peut comprendre plusieurs bribes de phrases

• nombreuses fautes d’orthographe et de syntaxe
• l’élève omet parfois des espaces, des lettres ou des sons
• souvent, omission ou usage impropre et incohérent des majuscu-

les et de la ponctuation

La production écrite présente quelques idées et réactions
logiques, mais les rapports entre ces dernières ne sont pas
toujours clairs. Elle peut être difficile à comprendre par mo-
ments. L’élève a besoin d’un soutien fréquent.

• l’élève établit quelques rapports avec ses expériences préalables
(habituellement des faits récents) et avec ce qu’il aime ou n’aime
pas; il a tendance à s’en tenir à des généralités (texte souvent bref)

• il énonce quelques idées et opinions personnelles, mais les rapports
entre ces dernières sont parfois illogiques

• il y a peu de détails; souvent, ils sont hors de propos ou répétitifs (et
prêtent à confusion)

• il utilise un vocabulaire de base, simple et souvent répétitif
• il a tendance à n’employer que des phrases courtes et simples, ou

encore une ou quelques phrases longues et décousues

• souvent, le texte n’a pas de début (l’élève commence par le milieu)
• il a tendance à discourir sans que les idées aient un enchaînement

logique, ni de rapports clairs entre elles (certaines parties peuvent
être difficiles à déchiffrer)

• il utilise peu de mots de liaison

• il commet plusieurs erreurs grammaticales qui peuvent parfois nuire
au sens (certaines parties du texte peuvent être difficiles à déchiffrer)

• parfois, ses phrases sont inachevées ou sans ponctuation
• lorsque l’élève écrit phonétiquement, tous les sons sont représentés
• il n’emploie pas de façon cohérente les majuscules et la ponctuation
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

Les textes spontanés de nature personnelle ne seront lus que par l’enseignant. À ce stade, on s’attend généralement à ce que les
élèves relisent leurs textes pour vérifier s’ils ont fait des fautes flagrantes, mais non pas à ce qu’ils les révisent ou les remanient.

La production écrite est claire et facile à lire. Elle présente de façon quel-
que peu détaillée des idées et des expériences ayant un vague rapport
entre elles.

• l’élève établit des rapports avec ses expériences préalables (habituellement des
faits récents) et avec ce qu’il aime ou n’aime pas

• l’élève présente habituellement une suite d’idées et d’opinions personnelles ayant
un vague rapport entre elles (au lieu de développer une idée principale)

• il utilise quelques détails ou quelques exemples pertinents

• le vocabulaire est simple; quelques termes descriptifs, parfois vagues (p. ex.
« c’est beau »)

• la longueur des phrases varie quelque peu; souvent, elles sont courtes et elles se
terminent brusquement; quelques-unes sont plus longues et bien construites

• la phrase d’introduction peut annoncer le sujet
• idées vaguement reliées entre elles, souvent à l’aide de locutions marquant le

temps (p. ex. « tout cela est arrivé le même jour »), qui ne sont cependant pas
suffisamment précises

• tendance à n’employer que quelques mots de liaison simples (p. ex. et, puis, alors)
de façon répétitive

• le texte comporte quelques erreurs grammaticales qui ne nuisent cependant pas
au sens

• quelques phrases sont incomplètes
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• texte pouvant comporter des fautes de ponctuation occasionnelles en fin de

phrase
• l’élève emploie correctement la majuscule pour les noms de personnes et de lieux,

et en début de phrase (il peut mettre des majuscules lorsqu’elles ne sont pas
nécessaires)

La production écrite présente un sujet clair centré sur une idée directrice; elle
est étoffée de détails ou d’exemples pertinents.

• l’élève incorpore à sa rédaction des informations et des observations se rapportant à des
expériences personnelles; il les développe quelque peu

• le texte laisse transparaître l’intention de l’auteur; souvent, les idées, qui ont un rapport
entre elles, s’articulent autour d’un thème central

• les détails ou les exemples sont pertinents

• le vocabulaire est simple et quelque peu varié; l’élève emploie des termes descriptifs
(certains peuvent être employés de façon répétitive)

• quelques phrases sont de longueurs et de types variés

• le titre ou la phrase d’introduction annonce le sujet, ou situe le lecteur dans le temps
(p. ex. « hier »)

• les idées et les faits s’enchaînent et sont liés de façon logique (le lecteur doit parfois pro-
céder par inférence)

• l’élève commence à employer divers mots de liaison (p. ex. et, puis, alors, parce que, après,
quand)

• peu de fautes (surtout lorsque l’élève emploie un vocabulaire plus recherché et des phra-
ses de structures plus complexes); elles ne nuisent cependant pas au sens

• phrases simples complètes
• la plupart du temps, peu de fautes d’orthographe; souvent, il s’agit de fautes d’inattention

qui se traduisent par l’omission de lettres, ou de fautes dans des mots recherchés ou
difficiles

• habituellement, emploi judicieux des majuscules et de la ponctuation (en fin de phrase);
l’élève commence à employer la virgule
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Exemple de tâche : Texte sur la famille

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe ont eu l’occasion d’effectuer chaque jour des exercices

d’écriture au cours desquels ils ont exprimé leurs idées, leurs sentiments et leurs

pensées relativement à des thèmes ou à des sujets choisis, ainsi qu’à des

histoires, à des articles de magazines et à des faits d’actualité. Ces exercices leur

ont permis de comprendre à quel point il était important de pratiquer cet art tous

les jours s’ils voulaient parvenir à écrire plus efficacement. Ils communiquaient

ainsi leurs réactions personnelles dans leurs journaux d’écriture.

Dans le cadre d’une unité interdisciplinaire de Français et de Formation

personnelle et sociale (Éducation à la vie familiale), les élèves ont étudié les rôles

et les responsabilités qu’assurent les membres d’une famille ainsi que leurs

sentiments associés à leur famille.

Parmi les activités réalisées en classe, les élèves ont procédé à des remue-

méninges, fait diverses lectures et ont eu des discussions sur le thème de la

famille. Les enseignants ont tenu compte des différents types de familles

mentionnés par les élèves.

D É M A R C H E

L’enseignant a demandé aux élèves de réfléchir sur leur propre famille et sur

l’importance de la cellule familiale au sein de la société. À titre d’exemple, il les a

invités à dessiner les membres de leur famille sur des cartons de forme carrée, en

utilisant un carton par personne. Les élèves ont inscrit sur chaque carton le nom

de la personne qui y était représentée et une activité qu’ils aimaient faire avec

cette dernière. Ils ont ensuite fabriqué des mobiles en attachant leurs cartons

ensemble, à l’aide d’une ficelle. Plus tard, l’enseignant a suspendu ces « mobiles

familiaux » au plafond de la salle de classe.

Les élèves ont discuté des différentes choses que les membres d’une famille font

ensemble. Ils ont ensuite effectué un remue-méninges pour dresser une liste des

nombreuses activités auxquelles ces derniers s’adonnent et des diverses

expériences qu’ils vivent en commun. L’enseignant a aussi encouragé les élèves à

exprimer leurs sentiments sur ces activités familiales. Il a noté leurs réponses sur

un tableau à deux colonnes. Dans la première, il a inscrit les expériences que les

membres d’une famille vivent ensemble et dans la deuxième, les sentiments des

élèves. Il leur a aussi donné pour tâche de rédiger un texte sur ce qu’ils font avec

leur famille. À cette fin, il les a encouragés à s’inspirer du tableau qu’il avait

préparé.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ fautes graves qui nuisent au sens

♦ nombreuses fautes de syntaxe

♦ omission ou usage impropre des sons et des mots de liaisons

♦ idées et informations décousues

♦ sujet parfois difficile à comprendre

T R A N S C R I P T I O N

J’aime aller a ovtre cabane dan la faure avce ma famille. ortre cabane et a
onléc. Je me san conten can Jevala. J’aime fêche avéce ma famille. J’aime atrepé
les poissons on voi les qistes desfois. J’aime allé sure ma mquttaurose a fé ce
ma papa é moi.
mon papa fé les seans.
Je va déri mon maison.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ simple énumération sans ajout d’exemples ou de descriptions

♦ rapport entre les idées et les opinions personnelles parfois illogique

♦ vocabulaire simple et répétitif

♦ peu de mots de liaison

♦ omission de mots

T R A N S C R I P T I O N

les fourmis et le ski
En hiver j’e fais du ski avec mon papa. Je joue au hockey dans la cour. Moi et
mon oncle on trouvent des vers de terre et les fourmis mangent. Moi et ma
man va au cinéma. Je sens bien. Je regarde des films avec ma famille. Je vais au
ma gasin moi et ma famille et moi et mon oncle se bataillent. C’est très amusant.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ idées claires et détaillées

♦ certaine fluidité dans l’écriture

♦ utilisation de termes descriptifs

♦ quelques erreurs de ponctuation

♦ emploi correct de la majuscule

♦ mots familiers bien orthographiés

T R A N S C R I P T I O N

ma famille
Avec ma famille j’aime bien aller pour une crème glacèe. Spesialement la casa
gelato. C’est très bon. Je me sens très heureux. Avec ma famille an hiver j’aime
aller skier. A Grouse Montaine. J’aime bien skier. C’est très fun. Je m’amuse.
Avec ma famille j’aime jouer au banmintin. je suis presque toujours avec mon
père. Je m’amuse.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ richesse au niveau des idées et de leur développement

♦ sujet clair, centré sur une idée directrice

♦ erreurs qui ne nuisent pas au sens

♦ bon enchaînement des idées, fait de façon logique

♦ emploi judicieux des majuscules et de la ponctuation

T R A N S C R I P T I O N

Moi et mon père en camping.
J’aime faire du camping avec mon père. Mon papa est le meillure des papas.
Mon papa ma dit que les moustiques females boit le sang mais pas les males.
Mon papa ma appris que les grizzlis court très vite.

Moi et ma mère à la plage
J’aime aller à la plage avec ma mère, je suis heureux. Moi et ma mère aime voir
l’ocean. Moi et ma mère aime manger de la crème glacée. J’aime ma mère.

Moi et ma sœur
J’aime aller au park avec ma sœur. Je me sent content. J’aime aller glisser dans
le glissade J’aime ma sœur.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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Textes visant à communiquer
des idées et des informations

L es élèves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but

de communiquer des idées, des informations et des points de vue. En

2e année, on leur demande souvent de recueillir, d’organiser et de

présenter des informations afin de créer de courts rapports et de petits articles.

Ils partagent également leurs points de vue et leurs idées dans des lettres et sous

d’autres formes, et consignent des observations et des instructions dans des

textes relatifs à des procédures.

Ce type de production écrite est habituellement présenté à des publics provenant

de la salle de classe, mais aussi de l’extérieur. Le plus souvent, les lecteurs sont les

pairs et les enseignants. Dans certains cas, il s’agit d’un public imaginaire (p. ex.

lettres adressées à des personnages de récits). Il est bénéfique pour les élèves de

rédiger des textes à l’intention de publics variés. Les proches, des membres de la

collectivité, des correspondants ou des cybercorrespondants sont autant de

possibilités à exploiter. Les bulletins de la classe, les sites Web de l’école, les

échanges par courrier électronique et les expositions dans la collectivité peuvent

élargir l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » lorsque le but premier des élèves est d’informer ou de

persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils ont planifiés, révisés,

corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes visant à communiquer des idées et des

informations » en 2e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation

fournissent de plus amples détails sur les critères particuliers correspondant à

chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ cible un but précis

♦ fournit des détails pertinents et exacts

S T Y L E

♦ généralement clair et concret

F O R M E

♦ respecte les « règles » concernant le type de texte concerné (p. ex. :

directives, lettres)

♦ adopte une séquence logique

♦ utilise des éléments visuels et textuels pertinents

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation et de construction de phrases simples

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant à communiquer des idées

et des informations » en 2e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits

ci-dessous, provenant de la section 2e à la 3e année de l’Ensemble de ressources

intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser divers produits culturels francophones adaptés à son âge dans les

domaines de la littérature, de la musique, de la danse et du théâtre

♦ se familiariser avec la littérature jeunesse de langue française du Canada et

du monde et y réagir par des jeux de rôles, des mises en scène et d’autres

moyens de représentation

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par la danse, les marionnettes, le conte mimé, les jeux de rôles et les

créations en arts plastiques
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face au travail individuel et en

coopération avec d’autres

♦ manifester une attitude positive face au travail des autres

♦ reconnaître ses points forts et ses points faibles

♦ exprimer un problème et proposer différentes solutions à partir de ses

expériences vécues, d’une lecture ou de la perception d’un message

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ justifier ses préférences à partir de règles et critères préétablis au sein de la

classe

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le vocabulaire de base relatif aux matières enseignées

♦ corriger ses travaux écrits à l’aide d’un dictionnaire de classe et en

fonction de quelques principes d’orthographe et de grammaire tels que les

accords du groupe nominal

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases simples enrichies

♦ exprimer ses idées en rédigeant des histoires courtes et de brefs comptes

rendus de recherche

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le verbe, l’adjectif,

l’article et le pronom personnel

♦ présenter sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser un ensemble d’outils médiatiques en fonction de ses intentions
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Échelle succincte :
Textes visant à communiquer des idées et des informations — 2e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on exige que les élèves relisent attentivement leurs textes pour en corriger les fautes
(p. ex. orthographe, ponctuation). Cependant, on ne s’attend pas à ce que des élèves de cet âge révisent et remanient leurs textes.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• transcription

phonétique
• grammaire
• syntaxe
• ponctuation
• majuscules

STYLE

• clarté et variété
• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début
• enchaînement des

idées
• éléments visuels

La production écrite est diffi-
cile à comprendre. Sans une
aide intensive et soutenue,
l’élève est incapable de com-
muniquer clairement des
informations écrites.

• texte contenant peu ou pas
d’informations exactes

• texte souvent très bref; omis-
sion de nombreuses parties
requises

• peu de détails logiques ou de
descriptions

• vocabulaire souvent difficile à
comprendre; imprécis

• structures de phrases courtes et
simples souvent montrées par
l’enseignant

• souvent, le sujet n’est pas clair
• aucun enchaînement logique

des idées
• pas de mots de liaison
• éléments visuels omis, inexacts,

ou hors de propos

• fautes graves et répétées qui
rendent la lecture du texte
difficile

• nombreuses fautes d’orthogra-
phe d’usage et grammaticale

• absence de phrases
• omission de lettres et de sons
• omission fréquente ou usage

impropre des majuscules et de
la ponctuation

La production écrite contient
quelques informations exac-
tes (provenant habituellement
de discussions tenues en
classe); certaines parties sont
illogiques ou inexactes, ce qui
en rend la lecture difficile.

• quelques informations exactes
habituellement basées sur des
discussions tenues en classe et
des directives de l’enseignant

• texte comprenant quelques
parties requises

• quelques détails; souvent, hors
de propos ou répétitifs

• vocabulaire de base, simple;
souvent répétitif

• tendance à n’employer que des
phrases courtes et simples, ou
encore une ou quelques phrases
longues et décousues

• texte comprenant quelques
éléments requis, mais l’élève
peut avoir de la difficulté avec
la forme (p. ex. une recette
disposée en un paragraphe
continu)

• texte qui n’a souvent ni début
ni fin

• texte décousu; peu d’enchaîne-
ment logique des idées

• peu de mots de liaison
• éléments visuels parfois incom-

plets

• nombreuses fautes qui peuvent
parfois nuire au sens

• quelques phrases complètes
• plusieurs fautes d’orthographe

(bien que tous les sons soient
représentés)

• plusieurs fautes de grammaire
• parfois, emploi incohérent des

majuscules et de la ponctuation

La production écrite est
claire; l’élève l’a rédigée
principalement dans ses pro-
pres mots. Elle informe de
façon exacte sur un sujet et
une marche à suivre simples
et contient quelques détails.

• informations élémentaires
exactes et souvent basées sur
des discussions tenues en
classe et des directives de
l’enseignant

• texte comprenant générale-
ment toutes les parties requi-
ses; celles-ci ont souvent un
caractère très élémentaire

• quelques détails précis et perti-
nents

• vocabulaire simple; quelques
termes descriptifs, parfois va-
gues

• langage parlé reproduit dans la
rédaction

• longueur de phrases variant
quelque peu

• certaine notion de la forme (les
instructions ressemblent à des
instructions); éléments fonda-
mentaux parfois omis

• titre qui annonce le sujet; con-
clusion parfois omise

• enchaînement logique des
idées; lacunes occasionnelles

• emploi répétitif de quelques
mots de liaison simples

• éléments visuels pertinents;
souvent difficiles à interpréter

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des phrases sont
complètes

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• fautes de ponctuation occa-
sionnelles

• emploi habituellement correct
de la majuscule

La production écrite cadre
avec l’intention établie au
départ; elle présente des
informations exactes étayées
de détails précis sur un sujet
et une marche à suivre sim-
ples.

• informations claires et exactes
• parfois, ajout d’éléments dont la

classe n’a jamais parlé
• texte comportant toutes les

parties requises
• exemples, explications ou dé-

tails pertinents

• vocabulaire simple; termes
descriptifs; parfois mots précis
ou exacts

• quelques phrases sont de lon-
gueurs et de types variés

• respect des règles convention-
nelles de la forme (p. ex. les
instructions ressemblent à des
instructions)

• titre ou phrase d’introduction
qui annonce le sujet; conclusion
simple

• enchaînement logique des idées
• emploi de divers mots de liaison
• éléments visuels clairs et perti-

nents

• peu de fautes; celles-ci ne nui-
sent pas au sens

• phrases complètes
• la plupart du temps, peu de

fautes d’orthographe
• emploi judicieux des majuscules

et de la ponctuation (en fin de
phrase)
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Échelle d’évaluation :
Textes visant à communiquer des idées et des informations — 2e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 2e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• transcription

phonétique
• grammaire
• syntaxe
• ponctuation
• majuscules

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début
• enchaînement des

idées
• éléments visuels

La production écrite est difficile à comprendre. Sans une
aide intensive et soutenue, l’élève est incapable de com-
muniquer clairement des informations écrites.

• texte contenant peu ou pas d’informations exactes (à moins que
l’élève ne les ait copiées)

• texte souvent très bref; omission de nombreuses parties requises
• peu de détails logiques ou de descriptions

• vocabulaire souvent difficile à comprendre; imprécis
• l’élève peut n’employer que des structures de phrases brèves et

simples souvent montrées par l’enseignant

• le sujet n’est pas clair
• aucun enchaînement logique des idées; les phrases et les idées

semblent être énoncées au hasard et elles ne semblent pas avoir
de rapport entre elles

• l’élève n’emploie pas de mots de liaison
• les éléments visuels (p. ex. illustrations, diagrammes) sont soit

omis, soit inexacts, soit hors de propos

• des fautes graves et répétées dans le vocabulaire et la syntaxe de
base peuvent rendre la lecture du texte ou d’une partie du texte
difficile

• nombreuses fautes d’orthographe graves dans le vocabulaire de
base; certains mots peuvent être difficiles à déchiffrer (l’élève
peut omettre des lettres et des sons)

• absence de phrases; le texte peut consister en une longue suite
de mots et d’idées ou il peut comprendre plusieurs bribes de
phrases

• omission de lettres et de sons
• souvent, omission ou usage impropre et incohérent des majuscu-

les et de la ponctuation

La production écrite contient quelques informations exactes
(provenant habituellement de discussions tenues en classe);
certaines parties sont illogiques ou inexactes, ce qui en rend
la lecture difficile.

• quelques informations ou observations exactes habituellement
basées sur des discussions tenues en classe et des directives de
l’enseignant (l’élève peut avoir copié certaines parties de son texte
ou avoir suivi les suggestions de l’enseignant de façon servile)

• texte comprenant quelques parties requises (c.-à-d. que l’élève
s’efforce de suivre les instructions de l’enseignant ou d’employer
une structure montrée par ce dernier, mais qu’il n’y parvient pas
tout à fait)

• quelques détails; souvent, hors de propos ou répétitifs (certains
peuvent être inexacts)

• vocabulaire de base, simple; souvent répétitif
• tendance à n’employer que des phrases courtes et simples, ou

encore une ou quelques phrases longues et décousues

• texte comprenant quelques éléments requis, mais l’élève peut avoir
de la difficulté à respecter la forme établie au départ (p. ex. une
recette disposée en un paragraphe continu)

• souvent, le texte n’a ni « début » (l’élève commence par le milieu),
ni conclusion

• tendance à discourir, sans que les idées aient un enchaînement
logique, ni de rapports clairs entre elles (à moins que l’élève n’em-
ploie une structure ou un modèle montré par l’enseignant)

• peu de mots de liaison
• les éléments visuels (p. ex. illustrations, diagrammes) peuvent être

incomplets, ou l’auteur sent le besoin d’y ajouter des explications

• nombreuses fautes qui peuvent parfois nuire au sens (certaines
parties du texte peuvent être difficiles à déchiffrer)

• quelques phrases complètes
• plusieurs fautes d’orthographe; lorsque l’élève écrit phonétique-

ment, tous les sons sont représentés
• plusieurs fautes de grammaire
• parfois, emploi incohérent des majuscules et de la ponctuation
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

À ce stade, les élèves sont censés participer à des activités préparatoires à la rédaction, faire un plan, puis relire attentivement leurs textes pour en corriger les
fautes (p. ex. orthographe, ponctuation). Cependant, on ne s’attend pas à ce que des élèves de cet âge révisent et remanient leurs textes.

La production écrite est claire; l’élève l’a rédigée principalement dans
ses propres mots. Elle informe de façon exacte sur un sujet et une mar-
che à suivre simples et contient quelques détails.

• les informations ou les observations élémentaires sont exactes et souvent basées
sur des discussions tenues en classe et des directives de l’enseignant

• texte comprenant généralement toutes les parties requises (c.-à-d. que l’élève suit
les instructions de l’enseignant ou emploie une structure montrée par ce dernier);
le tout a souvent un caractère très élémentaire

• quelques détails précis qui se rapportent habituellement à des éléments concrets
tels que la taille ou la couleur

• vocabulaire simple; quelques termes descriptifs, parfois vagues (p. ex. « c’est beau »,
« c’est cool »)

• le langage parlé est parfois reproduit dans la rédaction
• la longueur des phrases varie quelque peu; souvent, elles sont courtes et elles se

terminent brusquement; quelques-unes sont plus longues et bien structurées

• l’élève commence à manifester une certaine notion de la forme (ses instructions
ressemblent à des instructions); il peut omettre des éléments fondamentaux (p. ex.
il peut oublier de les numéroter)

• le titre ou la phrase d’introduction annonce le sujet; la conclusion peut être omise
• enchaînement logique des idées (souvent, l’élève suit un modèle ou emploie une

structure montrée par l’enseignant); lacunes occasionnelles
• tendance à n’employer que quelques mots de liaison simples (p. ex. et, puis, alors)
• les éléments visuels (p. ex. diagrammes, illustrations) se rapportent à l’information

présentée, mais souvent, ils sont difficiles à interpréter

• texte comportant quelques fautes, qui ne nuisent cependant pas au sens
• la plupart des phrases sont complètes
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• texte pouvant comporter des fautes de ponctuation occasionnelles en fin de

phrase
• l’élève emploie correctement la majuscule pour les noms de personnes et de lieux,

et en début de phrase (il peut mettre des majuscules lorsqu’elles ne sont pas
nécessaires)

La production écrite cadre avec l’intention établie au départ; elle présente des
informations exactes étayées de détails précis sur un sujet et une marche à sui-
vre simples.

• informations claires et exactes qui cadrent de façon élémentaire avec l’intention établie au
départ; l’élève peut ajouter des éléments dont la classe n’a jamais parlé

• texte comportant toutes les parties requises; souvent, l’élève ajoute des détails
• exemples, explications ou détails pertinents

• vocabulaire simple; termes descriptifs; l’élève essaie parfois d’employer des mots précis ou
exacts

• quelques phrases sont de longueurs et de types variés

• l’élève manifeste une compréhension des règles conventionnelles de la forme (p. ex. ses
instructions ressemblent à des instructions)

• le titre ou la phrase d’introduction annonce le sujet; le texte comprend habituellement une
conclusion simple

• les idées et les informations s’enchaînent et sont liées de façon logique (le lecteur doit
parfois procéder par inférences)

• l’élève commence à employer divers mots de liaison (p. ex. et, puis, alors, parce que, après,
quand)

• les éléments visuels (p. ex. diagrammes, illustrations) sont habituellement clairs et ils se
rapportent à l’information présentée

• peu de fautes (surtout lorsque l’élève emploie un vocabulaire plus recherché et des phra-
ses de structures plus complexes); elles ne nuisent cependant pas au sens

• phrases complètes
• la plupart du temps, peu de fautes d’orthographe; souvent, il s’agit de fautes d’inattention

qui se traduisent par l’omission de lettres, ou de fautes dans des mots recherchés ou diffi-
ciles

• habituellement, emploi judicieux des majuscules et de la ponctuation (en fin de phrase);
l’élève commence à employer la virgule
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Exemple de tâche :
Que fais-tu après l’école?

C O N T E X T E

Depuis le début de l’année, les élèves ont eu maintes occasions de rédiger des

textes pour communiquer des idées et des informations à tout un éventail de

personnes, à savoir leurs camarades de classe, l’enseignant, leurs correspondants,

ainsi que les membres de leur famille et de la collectivité locale.

La plupart des élèves participent à des activités en dehors du cadre scolaire. Ils

pratiquent des sports (tennis, soccer, natation, etc.), suivent des cours de

musique ou encore font partie de mouvements tel que les scouts, etc.

D É M A R C H E

Dans le cadre d’une unité où l’on intègre le français et l’application des sciences

humaines, les élèves ont été invités à enregistrer et à présenter de manière

séquentielle des informations dégagées à partir de leurs expériences

personnelles.

En classe, les élèves et l’enseignant ont fait un remue-méninges des différentes

activités auxquelles les élèves participent après l’école. Ils ont été invités à faire

une mini-recherche sur leur activité dans le but de la présenter à leurs pairs.

L’enseignant leur a fourni un questionnaire pour orienter la recherche (voir

Annexe).

Cette recherche peut être réalisée en tant que devoir à la maison. Lorsque la

collecte des informations est terminée, les élèves doivent rédiger leur texte en

classe pour présenter leurs idées et leurs informations.

Les productions écrites peuvent être compilées sous forme de recueil qui

pourrait être disponible dans la bibliothèque de la classe.

Nous pensons que la période de rédaction devrait durer environ trois (3)

périodes de quarante-cinq (45) minutes.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ manque de suite logique dans les idées

♦ fautes rendant la lecture difficile

♦ enchaînement fautif

♦ vocabulaire difficile à comprendre

♦ plusieurs références à l’anglais

T R A N S C R I P T I O N

aikido
mon castum et blac on nas pas le droit de taquiner lest otre il a 6 parsonnes sa
pren 1 heur sa mintéress parce que C’est l’fun et c’est cool le poin de aikido
c’est le défence et des mouvement spécial je pratic a aikido

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ texte décousu, peu d’enchaînement logique des idées

♦ peu de mots de liaison

♦ informations élémentaires, exactes, mais mal organisées

♦ nombreuses fautes nuisant parfois au sens

T R A N S C R I P T I O N

apprée l’école
Mon activitée apprée l’école c’est le hocky sur gazon. Ça dure une heur. Je le
fait une foi pare semain. On ne peux pas mêtre notre baton dans l’air. Je l’aime
parce qon fait des jeux et Parçe qon joue a l’extérieur et il ya seulment de fille.
on droi mêtre des chortes et des manche cort et des bas long et des chine Pads
et un ??? corde on droi savoi coment de ???

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ informations présentées en suite logique

♦ détails pertinents

♦ richesse du vocabulaire

♦ présence de phrases complètes et de longueurs variées

♦ quelques fautes qui ne nuisent pas au sens

♦ mots familiers bien orthographiés

♦ emploi correct de la majuscule

T R A N S C R I P T I O N

mon activité préféré
Je joue a l’ordinateur. Il y a pas de costume. Les reglements son que je peut pas
allé sur n’importequel site. Sa m’intéresse parce que s’est amusant a jouer. Le
jeux que je joue habituellement s’appelle little fighter 2. Sa m’interesse parce
que s’est plus gros qu’un game boy.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ texte frappant par son originalité

♦ idées présentées de façon logique

♦ vocabulaire descriptif

♦ niveau de réflexion dépassant les attentes de la tâche

♦ phrases complètes et bien ponctuées

♦ quelques fautes d’orthographe qui ne nuisent pas à la compréhension

T R A N S C R I P T I O N

Mon activité préféré
J’aime beaucoup grimpé a mon arbre parce que c’est pas trop gros, pas trop
petit mai parfait. Ji grimpe tou les jours pan dan 1 h. parce que il ya beaucoup
de pasage secrait. Mes parent lon apelé l’arbre de magie. Se nom mintéraise
beaucoup et je suis ancor antrin de éséille a savoire pourcoi.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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Textes littéraires
(Histoires et poèmes)

L es élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue

lorsqu’ils créent des histoires et des poèmes, en prenant souvent modèle

sur des histoires et des poèmes qu’ils ont lus ou visionnés auparavant.

Dans le cadre de la rubrique « Textes littéraires (Histoires et poèmes) », les élèves

de 2e année s’inspirent de récits bien connus pour leur donner de nouvelles fins

ou en créer de nouveaux épisodes ou de nouvelles versions; ils commencent à

s’intéresser à écrire des récits d’aventures; ils continuent de composer des

histoires sur leur famille, leurs amis, leurs animaux de compagnie, sujets qui

revêtent une grande importance pour eux.

Tout comme la plupart des scripteurs, les élèves de 2e année adorent partager

leurs travaux et s’intéressent de plus en plus à la réaction des lecteurs. Le plus

souvent, les pairs, les enseignants et les proches constituent les publics

privilégiés pour leurs histoires et leurs poèmes. Les publications ou les sites Web

de l’école, les échanges par courrier électronique et les expositions dans la

collectivité servent à élargir l’éventail de publics que les élèves atteignent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de générer des idées et de planifier leurs écrits par

différentes activités préalables à l’écriture. Bien que l’on ne doive pas s’attendre à

ce qu’ils réécrivent leurs textes dans une perspective de « publication », les élèves

devraient réviser leur travail (souvent avec l’aide d’un pair ou de l’enseignant)

avant de le partager.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes littéraires (Histoires et poèmes) » en

2e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples

détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et des observations

♦ est développé à l’aide de détails attirants; provoque un certain impact

émotif
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S T Y L E

♦ est expressif, descriptif et le langage est varié

F O R M E

♦ le texte respecte une séquence logique comportant un début, un

développement et une fin

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de construction de phrases et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et poèmes) »

en 2e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous,

provenant de la section 2e à la 3e année de l’Ensemble de ressources intégrées

Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser divers produits culturels francophones adaptés à son âge dans les

domaines de la littérature, de la musique, de la danse et du théâtre

♦ se familiariser avec la littérature jeunesse de langue française du Canada et

du monde et y réagir par des jeux de rôles, des mises en scène et d’autres

moyens de représentation

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par la danse, les marionnettes, le conte mimé, les jeux de rôles et les

créations en arts plastiques
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face au travail individuel et en

coopération avec d’autres

♦ manifester une attitude positive face au travail des autres

♦ reconnaître ses points forts et ses points faibles

♦ exprimer un problème et proposer différentes solutions à partir de ses

expériences vécues, d’une lecture ou de la perception d’un message

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ justifier ses préférences à partir de règles et critères préétablis au sein de la

classe

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le vocabulaire de base relatif aux matières enseignées

♦ corriger ses travaux écrits à l’aide d’un dictionnaire de classe et en

fonction de quelques principes d’orthographe et de grammaire tels que les

accords du groupe nominal

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases simples enrichies

♦ exprimer ses idées en rédigeant des histoires courtes et de brefs comptes

rendus de recherche

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le verbe, l’adjectif,

l’article et le pronom personnel

♦ présenter sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser un ensemble d’outils médiatiques en fonction de ses intentions
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Échelle succincte :
Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 2e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on exige que les élèves relisent attentivement leurs textes pour en corriger les fautes
(p. ex. orthographe, ponctuation). Cependant, on ne s’attend pas à ce que des élèves de cet âge révisent et remanient leurs textes.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• transcription

phonétique
• grammaire
• syntaxe
• ponctuation
• majuscules

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début,
développement, fin

• enchaînement
• développement des

idées
• dialogue

La production écrite est sou-
vent très brève, décousue ou
illogique. Le texte contient
plusieurs graves erreurs.
L’élève a besoin d’un soutien
constant.

• aucun rapport logique entre les
idées ou les faits

• peu de détails logiques ou de
descriptions

• parfois, omission du problème
(élément déclencheur de l’his-
toire)

• texte souvent très court

• vocabulaire souvent difficile à
comprendre; répétitions ou
mauvais choix de mots

• structures de phrases brèves et
simples montrées par l’ensei-
gnant

• texte pouvant ne comporter
qu’un milieu; suite de phrases
sans un début, ni une fin claire

• développement minime; aucun
rapport logique entre les idées

• souvent, personnages et cadre
non définis

• parfois, omission du dialogue
• aucun mot de liaison

• fautes graves et répétées qui
rendent la lecture du texte
difficile

• parfois omission d’espaces, de
lettres et de sons

• phrases inachevées ou conti-
nues

• omission fréquente ou emploi
incohérent des majuscules et de
la ponctuation

L’intention de l’auteur est
manifestement de raconter
une histoire. Habituellement,
le début est plus fort que le
milieu, et la fin peut être
illogique ou tout simplement
omise. L’élève a besoin d’un
soutien fréquent.

• l’élève peut redire une histoire
qu’il connaît déjà

• quelques détails souvent hors
de propos ou qui prêtent à
confusion

• habituellement, problème sim-
ple et concret

• parfois trop de détails et d’in-
formations qui éloignent de
l’intrigue initiale

• vocabulaire de base, simple,
souvent répétitif, peu descriptif

• peu ou pas de tournures pro-
pres à la narration

• tendance à n’employer que des
phrases courtes et simples, ou
encore une ou quelques phrases
longues et décousues

• texte comprenant un début et
un milieu; pas de conclusion

• faits qui peuvent ne pas avoir
de rapports logiques entre eux

• personnages et cadre parfois
nommés, mais non décrits

• difficile de savoir quel person-
nage s’exprime dans le dialogue

• mots de liaison rarement em-
ployés

• plusieurs fautes qui peuvent
nuire au sens

• quelques phrases complètes
• nombreuses fautes d’orthogra-

phe (bien que tous les sons
soient représentés)

• parfois, emploi incohérent des
majuscules et de la ponctuation

Le texte a un début, un déve-
loppement et une fin; il se lit
facilement. Il comprend la
plupart des éléments (per-
sonnages, problème, solu-
tion).

• récit fortement inspiré d’histoi-
res que l’élève connaît déjà

• quelques détails se rapportant
au problème exposé

• problème habituellement inté-
gré au récit; difficulté avec la
solution

• personnages (réels ou imagi-
naires) et informations généra-
les apprises récemment

• vocabulaire simple et précis;
quelques termes descriptifs

• tournures propres à la narration
• quelques phrases de longueurs

variées

• texte comprenant un début, un
développement et une fin

• personnages et problème habi-
tuellement présentés dès le
début

• dialogue souvent incorporé à
l’histoire

• emploi de mots de liaison sim-
ples

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• souvent, phrases complètes
• la plupart des mots familiers

sont bien orthographiés
• fautes de ponctuation occa-

sionnelles
• majuscules et points souvent

bien utilisés

L’histoire présente les faits
selon une progression logi-
que, depuis le problème jus-
qu’à la solution. L’élève fait
preuve d’une certaine indivi-
dualité.

• texte empreint d’une certaine
individualité

• idées étayées de détails perti-
nents

• problèmes habituellement con-
crets qui se dessinent au fil de
l’action; solution peu dévelop-
pée

• personnages pertinents et infor-
mations générales apprises
récemment

• vocabulaire précis, varié; termes
descriptifs

• emploi cohérent de tournures
propres à la narration

• phrases de longueurs et de
types variés

• début bien amené; développe-
ment logique et une fin

• faits ayant un rapport logique
entre eux

• dialogue généralement logique
incorporé à l’histoire

• emploi de divers mots de liaison
simples

• peu de fautes; celles-ci ne nui-
sent pas au sens

• phrases complètes
• peu de fautes d’orthographe et

de grammaire
• emploi judicieux des majuscules

et de la ponctuation
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Échelle d’évaluation :
Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 2e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 2e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• transcription

phonétique
• grammaire
• syntaxe
• ponctuation
• majuscules

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début, développe-
ment, fin

• enchaînement
• développement des

idées
• dialogue

La production écrite est souvent très brève, décousue ou
illogique. Le texte contient plusieurs graves erreurs. L’élève
a besoin d’un soutien constant.

• l’histoire contient des idées ou des faits qui n’ont aucun rapport
logique entre eux et qui ne constituent pas un récit cohérent

• peu de détails logiques ou de descriptions
• l’élève peut avoir omis le problème (élément déclencheur de l’his-

toire)
• texte souvent très court

• vocabulaire souvent difficile à comprendre, comporte des répéti-
tions; l’élève peut faire de mauvais choix de mots

• l’élève peut n’employer que des structures de phrases brèves et
simples montrées par l’enseignant

• texte pouvant ne comporter qu’un « milieu », c.-à-d. une suite de
phrases sans un début, ni une fin claire

• développement minime (peut être très bref); aucun rapport logique
entre les idées

• souvent, les personnages et le cadre ne sont pas définis
• l’élève peut avoir omis le dialogue
• aucun mot de liaison

• des fautes graves et répétées de vocabulaire et de syntaxe de base
peuvent rendre la lecture du texte ou d’une partie du texte difficile

• l’élève peut omettre des espaces, des lettres et des sons
• absence de phrases ou phrases inachevées; le texte peut consister

en une longue suite de mots et d’idées ou il peut comprendre
plusieurs bribes de phrases

• souvent, omission ou usage impropre et incohérent des majuscules
et de la ponctuation

L’intention de l’auteur est manifestement de raconter une his-
toire. Habituellement, le début est plus fort que le milieu, et la
fin peut être illogique ou tout simplement omise. L’élève a be-
soin d’un soutien fréquent.

• l’élève peut simplement écrire une histoire qu’il a déjà lue, vue ou
entendue

• texte comportant quelques détails; souvent, ils sont hors de propos ou
répétitifs (et ils prêtent à confusion)

• habituellement, le texte comprend un problème simple et concret
auquel l’élève n’apporte souvent aucune solution

• l’élève peut truffer son récit de détails relatifs aux personnages et
d’informations générales récemment apprises, si bien qu’il s’éloigne de
l’intrigue initiale

• vocabulaire de base, simple, souvent répétitif, peu descriptif
• peu ou pas de tournures propres à la narration
• tendance à n’employer que des phrases courtes et simples, ou encore

une ou quelques phrases longues et décousues

• texte comprenant un début et un milieu; il peut comprendre à la fin
une phrase qui ne termine pas vraiment le récit ou qui n’apporte pas
de solution au problème énoncé au départ

• les faits peuvent ne pas avoir de rapports logiques entre eux et leur
narration est souvent parsemée de détails qui sont hors de propos

• les personnages et le cadre peuvent être nommés, toutefois sans des-
cription, ni contexte

• souvent, l’élève ne met pas ses dialogues entre guillemets ou il n’indi-
que pas qui parle

• mots de liaison rarement employés

• plusieurs fautes qui peuvent parfois nuire au sens (certaines parties du
texte peuvent être difficiles à déchiffrer)

• souvent, phrases longues ou incomplètes
• nombreuses fautes d’orthographe; lorsque l’élève écrit phonétique-

ment, tous les sons sont représentés
• parfois, emploi incohérent des majuscules et de la ponctuation
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

À ce stade, les élèves sont censés participer à des activités préparatoires à la rédaction, faire un plan, puis relire attentivement leurs textes pour en corriger les
fautes (p. ex. orthographe, ponctuation). Cependant, on ne s’attend pas à ce que des élèves de cet âge révisent et remanient leurs textes.

L’histoire présente les faits selon une progression logique, depuis le problème
jusqu’à la solution. L’élève fait preuve d’une certaine individualité.

• texte empreint d’une certaine individualité; souvent, l’élève étoffe son récit d’éléments
provenant d’histoires qu’il a déjà lues, vues ou entendues

• idées étayées de détails pertinents; certains, qui apportent une digression, peuvent ralentir
le développement de l’intrigue

• problèmes habituellement concrets qui se dessinent au fil de l’action
• la solution est moins développée (le récit peut se terminer brusquement)
• souvent, l’élève incorpore dans sa rédaction des personnages pertinents et des informa-

tions générales apprises récemment

• vocabulaire précis, varié; termes descriptifs
• emploi cohérent de tournures propres à la narration
• quelques phrases sont de longueurs et de types variés

• le texte comprend un début bien amené, un développement logique et une  fin
• les faits ont un rapport logique entre eux (le lecteur doit parfois procéder par inférences)
• dialogue généralement logique incorporé à l’histoire
• emploi de divers mots de liaison simples (p. ex. et, mais, puis, alors, après)

• texte pouvant contenir quelques fautes (surtout lorsque l’élève emploie un vocabulaire
plus recherché et des phrases de structures plus complexes), mais elles ne nuisent pas au
sens

• les phrases sont complètes
• la plupart du temps, peu de fautes d’orthographe et de grammaire; souvent, il s’agit de

fautes d’inattention qui se traduisent par l’omission de lettres, ou de fautes dans des mots
recherchés ou difficiles

• emploi judicieux des majuscules et de la ponctuation (en fin de phrase)

Le texte a un début, un développement et une fin; il se lit facilement. Il
comprend la plupart des éléments (personnages, problème, solution).

• souvent, le récit est fortement inspiré d’histoires que l’élève a déjà lues, vues ou
entendues (l’élève peut combiner des éléments provenant d’au moins deux histoi-
res)

• quelques détails se rapportant au problème central de l’histoire
• l’élève intègre habituellement un problème à son récit, mais il peut avoir de la

difficulté avec la solution et terminer sa rédaction brusquement
• souvent, l’élève incorpore dans sa rédaction des personnages (réels ou imaginaires)

et des informations générales apprises récemment

• vocabulaire simple et précis; quelques termes descriptifs, parfois vagues (p. ex.
« c’est beau »)

• tournures propres à la narration (p. ex. « Il était une fois… »)
• la longueur des phrases varie quelque peu; souvent, elles sont courtes et elles se

terminent brusquement; quelques-unes sont plus longues et bien structurées

• texte comprenant un début, un développement et une fin; le texte peut se terminer
brusquement

• personnages et problème habituellement présentés dès le début, mais avec peu de
contexte

• dialogue souvent incorporé à l’histoire
• l’élève emploie des mots de liaison simples (p. ex. et, puis, alors)

• texte comportant quelques fautes, qui ne nuisent cependant pas au sens
• phrases simples souvent complètes
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• texte pouvant comporter des fautes de ponctuation occasionnelles
• la plupart du temps, l’élève emploie correctement les majuscules et les points



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

82

Exemple de tâche : Mon histoire

C O N T E X T E

Tout au long de l’année scolaire, les élèves de cette classe ont écouté des

histoires, discuté d’éléments tels que la structure et les personnages, et se sont

exercés à cerner les personnages, les lieux, les problèmes et leurs solutions. Ils

ont également créé des listes de mots et d’expressions permettant de décrire des

personnages; ils ont dégagé le début, le développement et la fin de chaque

histoire. Les élèves ont également rédigé plusieurs histoires selon diverses

méthodes de rédaction, soit collective (l’enseignant et les élèves rédigeaient une

histoire ensemble), dirigée (les élèves rédigeaient leurs histoires avec l’aide de

l’enseignant et de leurs pairs) ou autonome (aide minimale de la part de

l’enseignant).

D É M A R C H E

La classe a fait un remue-méninges afin de dresser une liste de personnages, de

lieux et de sujets possibles tandis que l’enseignant consignait les suggestions

dans un tableau. Les élèves ont discuté des diverses manières de composer

l’introduction d’une histoire, de présenter des personnages que leur histoire

pourrait comporter, l’endroit où elle pourrait se dérouler, le problème qui

pourrait surgir et la solution qu’ils pourraient y apporter. Ils ont également

abordé les conventions à utiliser dans leur récit, par exemple, l’usage de la

majuscule et du point. L’enseignant les a encouragés à présenter leurs idées selon

une séquence logique et à appliquer la structure début, développement et fin.

L’enseignant a proposé aux élèves une façon de publier leur production (au choix

de l’enseignant).
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ texte très court

♦ manque de logique

♦ phrases brèves et souvent incomplètes

♦ nombreuses fautes, ponctuation inexistante

T R A N S C R I P T I O N

Lemaison invisible
Une joure Super bébé a ut 1 an il et fort il et si intélégan quil et an 7an il va just
alleé. A l’école met... lalarme sone un petit garçon peux pas trouvé son maison
Super bébé vois le maison c’est invisible Super bébé sort tut le monde et il
fetson un nouvel maison.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

84

SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ bon début

♦ trop de détails qui viennent nuire à l’histoire

♦ rapports entre les idées ne sont pas toujours évidents

♦ plusieurs fautes qui nuisent au sens de l’histoire

T R A N S C R I P T I O N

la guitare d’été
Il était une fois un petit poisson nommer sage, il avait des cheveux rouge et il
vivait dans un aquariam. Quand l’école était fini j’ai allez a une classe de musique.
Il a jouer la guitare. Il pratique pour le cirque. le jour du cirque Sage a jouer sa
guitare.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ bon début et bon développement

♦ plusieurs détails, mais peu d’originalité

♦ vocabulaire simple

♦ quelques tournures propres à la narration

♦ les fautes ne nuisent pas trop à la compréhension

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS

T R A N S C R I P T I O N

Les vacances d’été
Il était une fois un petit fille qui s’appelait Sarah roy. Elle était très intelligente.
Elle avait des cheveux brun. Elle avait pas beaucoup de jouet. Elle vivait dans
une petite village. Alors elle et allé à Charlotte town. Et elle à vu beaucoup de
montagnes. Charlotte town était très petit aussi alors elle et allé à Yellowknife
était énorme il y avait des très longs plage et elle a pris les vacances la. Et elle a
trouvée que c’était beaux les vacances mai c’était plus beaux à la maison.
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ l’histoire comprend un début, un développement et une fin

♦ l’élève fait preuve d’une certaine individualité

♦ le vocabulaire est précis et varié

♦ utilisation de tournures de phrases propres à la narration

♦ solution adéquate

♦ quelques fautes qui ne nuisent pas au sens

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS

T R A N S C R I P T I O N

Diana a perdue sa voix.
Il était une fois, une fille de 16 ans qui s’appelle Diana. Diana était une chanteuse
de American Idol. Elle chantait sur la scène. Le jour ou elle chantait devant les
juges, elle a perdu sa voix. Alors, son ami le conduit au docteur. le docteur
examine la bouche, les yeux, les oreilles et le nez de Diana. Le docteur dit :
« Voici une pilule spéciale pour les personnes qui ont perdu(e) leur voix. »
Diana mange la pilule et sa voix retourne. « Merci! » dit Diana.
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Textes spontanés de nature
personnelle

On demande fréquemment aux élèves d’interpréter leurs expériences

en exprimant par écrit leurs pensées, sentiments et points de vue. En

3e année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, rédigent des

prédictions sur des histoires et des poèmes ou bien leurs réactions sur ces derniers,

consignent leurs réflexions sur leur apprentissage et partagent leurs souvenirs.

En général, ces textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés à un

public; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés, quoiqu’on exige des élèves qu’ils

appliquent les conventions apprises en classe et qu’ils vérifient s’ils contiennent

des erreurs flagrantes.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les élèves

n’ont pas vraiment l’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur travail,

quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle »

en 3e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

S T Y L E

♦ généralement caractérisé par la réflexion

♦ le langage est clair et relativement varié bien que le texte n’ait été ni révisé

ni corrigé

F O R M E

♦ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique

♦ les idées s’enchaînent, bien que la production écrite reflète le courant de la

conscience

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation et de construction de phrases simples
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Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » en 3e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 2e à la 3e année de l’Ensemble de ressources

intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser divers produits culturels francophones adaptés à son âge dans les

domaines de la littérature, de la musique, de la danse et du théâtre

♦ se familiariser avec la littérature jeunesse de langue française du Canada

et du monde et y réagir par des jeux de rôles, des mises en scène et

d’autres moyens de représentation

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par la danse, les marionnettes, le conte mimé, les jeux de rôles et les

créations en arts plastiques

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face au travail individuel et en

coopération avec d’autres

♦ manifester une attitude positive face au travail des autres

♦ reconnaître ses points forts et ses points faibles

♦ exprimer un problème et proposer différentes solutions à partir de ses

expériences vécues, d’une lecture ou de la perception d’un message

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ justifier ses préférences à partir de règles et critères préétablis au sein de la

classe
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L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le vocabulaire de base relatif aux matières enseignées

♦ corriger ses travaux écrits à l’aide d’un dictionnaire de classe et en

fonction de quelques principes d’orthographe et de grammaire tels que les

accords du groupe nominal

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases simples enrichies

♦ exprimer ses idées en rédigeant des histoires courtes et de brefs comptes

rendus de recherche

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le verbe, l’adjectif,

l’article et le pronom personnel

♦ présenter sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser un ensemble d’outils médiatiques en fonction de ses intentions
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Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant
la période mars-avril. Normalement, on demande aux élèves de vérifier si leurs textes improvisés de nature personnelle renferment des erreurs, mais pas
de les réviser, ni de les corriger.

La production écrite fournit
un nombre limité d’idées qui
manquent de suite et de
logique. L’élève a besoin d’un
soutien continu.

• le message n’est pas tout à fait
clair

• idées simples, absence de
détails

• répétition des mêmes structu-
res de phrases

• vocabulaire limité
• les phrases ne sont pas com-

plètes

• pas de séquence aux idées
• très brève

• les erreurs fréquentes et répé-
tées de grammaire, d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
structure de phrases nuisent
souvent à la compréhension du
texte

• l’utilisation des majuscules
n’est pas correcte

• utilisation exagérée d’anglicis-
mes

APERÇU

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• majuscules
• syntaxe

FORME

• organisation et
séquence

• transitions

STYLE

• clarté, diversité du
vocabulaire

• types de phrases
(style, diversité,
complexité)

SENS

• idées et
informations

• message
• détails

La production écrite présente
des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles. La pro-
duction écrite est vague ou
difficile à suivre. Il y a de
nombreuses erreurs fonda-
mentales.

• message relativement clair
• peu de détails et peu élaboré

• vocabulaire parfois imprécis et
répétitif

• phrases simples

• introduit le sujet mais le perd
souvent de vue

• séquence peut être logique
• commence à utiliser des mots

de liaison

• orthographe et ponctuation de
base correctes; erreurs ne nui-
sant pas au sens bien que
certaines parties soient diffici-
les à déchiffrer

La production écrite est
claire et facile à suivre. Les
idées sont pertinentes et
logiques sur le sujet ou la
question.

• idées accompagnées de quel-
ques détails qui ajoutent de
l’intérêt

• commence à exprimer ses
propres sentiments

• vocabulaire précis et relative-
ment varié

• bonne organisation des idées :
introduction du sujet dès le
début

• utilisation de mots de liaison
variés

• parfois des erreurs qui ne nui-
sent pas au sens

• la majorité des phrases sont
complètes

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• ponctuation de base correcte

La production écrite s’en-
chaîne bien, fournit des
détails et des idées intéres-
santes.

• arguments bien soutenus
• suscite et maintient l’intérêt du

lecteur

• vocabulaire précis et varié
• bon enchaînement
• la longueur et la structure des

phrases se caractérisent par
leur diversité

• séquence et enchaînement
logiques

• comporte un début, un déve-
loppement et une fin

• utilise des mots de liaison

• peu d’erreurs, elles ne nuisent
pas au sens et sont dues à une
prise de risque : langage com-
plexe ou nouvellement acquis

Échelle succincte : Textes spontanés de nature personnelle — 3e année

Ne satisfait pas encore
aux attentes

Aspect Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation : Textes spontanés de nature personnelle — 3e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

La production écrite présente des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles; elle est vague ou difficile à suivre par
endroits ou encore dénaturée par de nombreuses erreurs
fondamentales.

• idées simples et parfois vagues
• texte relativement clair

• vocabulaire limité
• phrases simples
• répétition des mêmes structures de phrases

• le texte a une certaine organisation
• les idées ne sont pas liées entre elles; manque de transitions

• commence à appliquer certaines règles de grammaire et de ponctua-
tion

• plusieurs fautes d’orthographe mais celles-ci ne nuisent pas au sens
fondamental du texte

• phrases parfois continues ou inachevées

La production écrite fournit un nombre limité d’idées qui,
de surcroît, manquent de suite et de logique et sont peu
compréhensibles. L’élève a besoin d’un soutien continu.

• le texte manque de clarté
• idées simples et non élaborées
• peu ou pas de réflexions personnelles

• vocabulaire simple et répétitif
• répétition des mêmes structures de phrases

• peu de liens entre les idées
• manque de mots de liaison
• parfois sans introduction

• erreurs fréquentes répétées nuisant à la compréhension du texte
• ne forme pas toujours bien ses lettres
• ponctuation incorrecte

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 3e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• ponctuation
• majuscules
• orthographe
• grammaire
• syntaxe

FORME

• organisation et
séquence

STYLE

• clarté, diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de
détails

Aspect Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

La production écrite est claire et facile à suivre; elle présente des
idées pertinentes et logiques sur le sujet ou la question.

• idées accompagnées de quelques détails qui ajoutent de l’intérêt
• commence à exprimer ses propres sentiments

• vocabulaire précis et relativement varié

• bonne organisation des idées : introduction du sujet dès le début
• utilisation de mots de liaison variés

• parfois des erreurs qui ne nuisent pas au sens
• la majorité des phrases sont complètes
• la plupart des mots familiers sont bien orthographiés
• ponctuation de base correcte

La production écrite s’enchaîne bien, fournit des détails et appro-
fondit des idées.

• idées bien soutenues
• suscite et maintient l’intérêt du lecteur

• vocabulaire riche et varié
• peu de répétition de mots
• les phrases sont descriptives
• les structures de phrases sont variées

• bonne organisation des idées
• commencement de paragraphes

• peu d’erreurs, applique généralement les règles de grammaire
• phrases complètes
• la plupart des mots sont bien orthographiés
• ponctuation de base correcte

Les textes improvisés de nature personnelle ne sont pas destinés à un public, mis à part l’enseignant. Ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés quoiqu’on
exige normalement des élèves qu’ils vérifient leur travail afin d’en éliminer les erreurs flagrantes.
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Exemple de tâche :
Une expérience vécue collectivement

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe écrivent des textes à la suite d’activités auxquelles ils

participent et d’expériences particulières qu’ils vivent. Le type d’activité dont il

est question ici fait suite à un spectacle, à une sortie à l’extérieur ou à une

expérience vécue collectivement.

P R O C E S S U S

Pour une activité particulière, l’enseignant écrit les mots clés au tableau. La

classe discute d’une sortie qu’ils ont faite et les élèves partagent leurs idées et

leurs sentiments. Il peut s’agir de n’importe quelle sortie que les élèves ont

appréciée. Puis l’enseignant leur demande d’écrire un texte. Il leur rappelle qu’ils

doivent :

♦ relater les événements qui les ont particulièrement intéressés ou surpris,

c’est-à-dire ce qui les a stimulés ou ce dont ils se souviennent le mieux

♦ relire le texte pour corriger l’orthographe des mots courants, la

ponctuation, l’usage des majuscules et la construction des phrases

♦ encercler tous les mots dont ils ne sont pas certains de l’orthographe

♦ vérifier attentivement, à l’aide d’outils de référence adéquats,

l’orthographe, la ponctuation et la construction des phrases

Le travail d’écriture autonome peut s’étaler sur 3 ou 4 périodes de 45 minutes.

Dans le cadre de ce travail, certains élèves seulement ont eu le temps de terminer

toutes les étapes suggérées.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ l’élève n’a pas compris la tâche à effectuer

♦ l’élève est capable de composer des phrases

T R A N S C R I P T I O N

Qoi : la trompet
le trombrom
une flut traversière
ou? doms le gimnas
gom? midi tramt
guel iour? lundi
oui iainer
ies le gout dapond

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E
○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

98

S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ le texte est vague et difficile à suivre par endroits

♦ l’élève a eu peu de temps pour relire son texte et le corriger

T R A N S C R I P T I O N

Harry potter

film de Harry potter.
C’est un filme de un garçon qui vas a une école de magie.
Le jeu de chef c’est quan Harry potter a di échec matt.
Le livre qui a crié sa ma soupri.
Le jeu de quidditch sa ma soupri quan Harry potter a Le trapé la petit balle.
La fin

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

La production présente des idées pertinentes et logiques sur le sujet.

♦ l’élève n’a pas respecté les conventions d’écriture

♦ le contenu de sa production est riche

♦ l’élève a mis beaucoup de temps à mettre ses idées sur papier et il a donc

dû négliger de relire ses phrases et d’y apporter les corrections nécessaires

T R A N S C R I P T I O N

film Harry poter est un jeune garçon qui est aller a une école de magie il a de la
chance parceque il est un magicien on a voulu essayer de le tuer ce qui ma sur
pri

ce qui ma surpri
logre vouler manger lamie de Harry Poter

Quan il voulait rentrer dans le mure, il a demander a la dame comon nentrer
dans le mure.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

La production fournit des détails et approfondit des idées. L’élève a eu assez de

temps pour :

♦ recopier totalement son texte puisqu’il était difficile à lire la première fois

♦ relire sa production afin de l’autocorriger à l’aide d’un dictionnaire et d’un

Bescherelle

♦ préciser ses idées

T R A N S C R I P T I O N

Harry Potter
1.  filme de Harry Potter

Il est un garçon qui a aller a une école de magie.
Tout la classe est aller au cinéma FAMOUS PLAYERS
Entrer dans les murs je pense que ses dangereux. Parce que sí le mur est
solide et tu ne peux pas rentrer et quel qu’un veux rentré il vas retontire
dans l’hopital.
Quand Voldemar a essayer de tuer Harry Potter et il ne pouvais pas sa sa
veux dire que Voldemar est pas fort. Voldemar est extrèmèment méchant. Il
ne veux jamais brossée ses dents.

FIN !

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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Textes visant à communiquer
des idées et des informations

L es élèves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but

de communiquer des idées, des informations et des points de vue. En

3e année, on leur demande souvent de recueillir, d’organiser et de

présenter des informations afin de créer de courts rapports et de petits articles.

Ils partagent également leurs points de vue et leurs idées dans des lettres et sous

d’autres formes, et consignent des observations et des instructions dans des

textes relatifs à des procédures.

Ce type de production écrite est habituellement présenté à des publics provenant

de la salle de classe, mais aussi de l’extérieur. Le plus souvent, les lecteurs sont les

pairs et les enseignants. Dans certains cas, il s’agit d’un public imaginaire (p. ex.

lettres adressées à des personnages de récits). Il est bénéfique pour les élèves de

rédiger des textes à l’intention de publics variés. Les proches, des membres de la

collectivité, des correspondants ou des cybercorrespondants sont autant de

possibilités à exploiter. Les bulletins de la classe, les sites Web de l’école, les

échanges par courrier électronique et les expositions dans la collectivité peuvent

élargir l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » lorsque le but premier des élèves est d’informer ou de

persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils ont planifiés, révisés,

corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes visant à communiquer des idées et des

informations » en 3e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation

fournissent de plus amples détails sur les critères particuliers correspondant à

chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ s’articule autour d’un but bien défini

♦ développé au moyen de détails complets, pertinents et exacts résultant de

toutes sortes de recherches, d’observations et d’une analyse logique

S T Y L E

♦ généralement clair, concret et concis; langage précis

F O R M E

♦ applique les règles prescrites pour des formes particulières (p. ex.

instructions, lettres)

♦ adopte une séquence logique

♦ présente des éléments textuels et visuels pertinents

C O N V E N T I O N S

♦ a fait l’objet d’une révision et d’une correction attentives

♦ adopte les conventions établies en matière d’orthographe, de ponctuation

et de structure de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant à communiquer des idées

et des informations » en 3e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 2e à la 3e année de l’Ensemble de ressources

intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser divers produits culturels francophones adaptés à son âge dans les

domaines de la littérature, de la musique, de la danse et du théâtre

♦ se familiariser avec la littérature jeunesse de langue française du Canada et

du monde et y réagir par des jeux de rôles, des mises en scène et d’autres

moyens de représentation
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L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par la danse, les marionnettes, le conte mimé, les jeux de rôles et les

créations en arts plastiques

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face au travail individuel et en

coopération avec d’autres

♦ manifester une attitude positive face au travail des autres

♦ reconnaître ses points forts et ses points faibles

♦ exprimer un problème et proposer différentes solutions à partir de ses

expériences vécues, d’une lecture ou de la perception d’un message

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ justifier ses préférences à partir de règles et critères préétablis au sein de la

classe

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le vocabulaire de base relatif aux matières enseignées

♦ corriger ses travaux écrits à l’aide d’un dictionnaire de classe et en

fonction de quelques principes d’orthographe et de grammaire tels que les

accords du groupe nominal

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases simples enrichies

♦ exprimer ses idées en rédigeant des histoires courtes et de brefs comptes

rendus de recherche

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le verbe, l’adjectif,

l’article et le pronom personnel

♦ présenter sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser un ensemble d’outils médiatiques en fonction de ses intentions
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et des
informations — 3e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs textes visant à communiquer des idées et des
informations.

Aspect

La production écrite fournit
un nombre limité d’idées et
d’informations. Elle est sou-
vent décousue, illogique et
difficile à comprendre.
L’élève a besoin d’un soutien
continu.

• les informations manquent de
clarté

• informations parfois inventées
ou copiées

• vocabulaire simple et élémen-
taire

• phrases souvent longues ou
brèves, peu cohérentes

• manque d’organisation des
idées et des informations

• parfois très brève
• empêche le lecteur de bien

suivre la séquence

• les erreurs fréquentes et répé-
tées de grammaire, d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
structure de phrases nuisent
souvent à la compréhension du
texte

APERÇU

CONVENTIONS

• ponctuation
• orthographe
• grammaire
• syntaxe

FORME

• éléments clés
• séquence,

organisation
• éléments visuels

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases
(simples, variées,
complexes)

SENS

• idées, informations
• détails

La production écrite pré-
sente des idées ou des infor-
mations n’ayant que peu de
rapport entre elles; elle est
parfois vague, difficile à sui-
vre ou peut avoir été copiée
par endroits. En outre, elle
est dénaturée par de nom-
breuses erreurs fondamen-
tales.

• les directives sont relativement
claires pour compléter la tâche
mais il manque des détails

• vocabulaire simple, familier,
manquant d’exactitude et de
spécifications

• répétition de phrases simples
ou phrases continues ou ina-
chevées

• essaie d’utiliser les mots clés
ou d’adopter la forme présen-
tée par l’enseignant

• séquence partielle
• difficile de suivre la séquence

• règles grammaticales parfois
utilisées

• forme infinitive des verbes
parfois utilisée correctement

• début de prise de conscience
des patrons d’orthographe

La production écrite est
claire et facile à suivre; elle
renferme des idées et des
informations pertinentes sur
des sujets ou des procédures
simples.

• message clair
• présence de détails nécessaires

pour bien compléter la tâche

• vocabulaire précis; certaines
spécifications

• utilisation de mots clés facili-
tant la compréhension du
déroulement des étapes

• séquence logique
• utilisation de certains éléments

clés de la forme
• sujet introduit et développé

dans une certaine mesure

• grammaire, orthographe, ponc-
tuation et construction de
phrases de base correctes,
erreurs minimes ne nuisant pas
au sens

• présentation claire

La production écrite s’en-
chaîne bien, fournit des infor-
mations et des idées claires
et détaillées.

• instructions claires et précises
• idées clarifiées au moyen de

détails et d’explications

• vocabulaire précis et spécifique
• les mots clés facilitent la com-

préhension, sans ambiguïté, du
déroulement des étapes

• application des éléments clés
de la forme

• séquence bien présentée
• utilisation des mots de liaison

ou de classement

• les règles grammaticales et la
forme infinitive des verbes sont
utilisées plus régulièrement et
contiennent peu d’erreurs

Ne satisfait pas encore
aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation : Textes visant à communiquer
des idées et des informations — 3e année

Aspect

La production écrite présente des idées ou des informations
n’ayant que peu de rapport entre elles; elle est parfois
vague, difficile à suivre ou peut avoir été copiée par
endroits. En outre, elle est dénaturée par de nombreuses
erreurs fondamentales.

• message assez clair, permettant de compléter la tâche
• informations et idées limitées, omises, copiées ou mal interprétées

• vocbulaire simple et répétitif; manque de précision
• utilise presque exclusivement des phrases simples; quelques phra-

ses complexes, parfois continues ou incomplètes

• séquence non ordonnée; éléments clés parfois omis
• début d’utilisation d’un vocabulaire plus précis, ce qui facilite la

compréhension du message
• les éléments visuels ne contribuent pas à la compréhension du

message

• les règles grammaticales sont parfois utilisées
• la forme infinitive des verbes est parfois utilisée correctement
• la plupart des mots simples, familiers, sont bien orthographiés
• bonne utilisation des majuscules

La production écrite fournit un nombre limité d’idées et
d’informations. Elle est souvent décousue, illogique et diffi-
cile à comprendre. L’élève a besoin d’un soutien continu.

• le message n’est pas clair pour le lecteur
• peu d’informations et de détails
• parfois copié ou mal interprété

• les étapes à suivre sont mal présentées, le texte manque de clarté
• vocabulaire simple et répétitif
• phrases souvent longues et peu cohérentes ou phrases brèves

• il est difficile de déterminer la forme envisagée (p. ex. une recette
en un seul paragraphe)

• plus de détails dans le dessin que dans l’écrit

• les erreurs fréquentes et répétées nuisent à la compréhension du
texte

• les règles grammaticales sont peu utilisées
• l’utilisation des majuscules et minuscules n’est pas constante

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 3e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3-4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• phrases complètes
• orthographe
• majuscules
• ponctuation en fin

de phrase
• pertinence des

pronoms
• syntaxe

FORME

• éléments clés
• organisation et

séquence
• paragraphes
• début, conclusion
• éléments visuels

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases
(simples, variées,
complexes)

SENS

• idées, informations
• détails

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est claire et facile à suivre; elle renferme des idées et
des informations pertinentes sur des sujets ou des procédures simples.

• le message est clair pour le lecteur
• informations complètes et pertinentes
• l’élève écrit dans ses propres mots
• inclut quelques détails

• vocabulaire précis
• répétition de mots parfois non nécessaire
• longueur et structure des phrases variées, lorsque nécessaire

• les informations sont présentées logiquement
• montre qu’il connaît certains éléments clés de la forme
• les éléments visuels (graphiques, illustrations) sont utilisés en rapport avec le texte

• la plupart des mots clés sont bien orthographiés
• bon usage des modes et des temps de verbes (c’est-à-dire impératif, présent, infini-

tif)
• applique les règles de grammaire
• phrases complètes; ponctuation adéquate

La production écrite s’enchaîne bien, fournit des informations et des idées
claires et détaillées.

• message clair, bien présenté et logique
• détails complets, pertinents
• idées originales, créatives

• vocabulaire concis, précis, technique
• bonne description, plusieurs détails
• utilise une variété de mots, d’expressions, de verbes
• bon enchaînement; construction de phrases variées, lorsque nécessaire

• toutes les étapes sont en ordre logique
• suit le format
• présente les éléments textuels
• éléments visuels pertinents

• bon usage des modes et des temps de verbes (c’est-à-dire impératif, infinitif, pré-
sent)

• suit la plupart des règles de grammaire, de ponctuation, d’orthographe
• structure et ponctuation de phrases correctes
• peu ou pas d’erreurs de syntaxe

Puisqu’ils sont faits pour être présentés à un public, les textes visant à communiquer des idées et des informations doivent faire l’objet d’une
révision, d’une correction et d’une relecture attentives.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche : Ma recette préférée

C O N T E X T E

Les élèves ont déjà eu l’occasion de s’exercer à rédiger des instructions relatives à

des activités simples et familières (p. ex. un jeu courant, la confection d’un

sandwich) ou encore à des expériences de sciences réalisées en classe.

D É M A R C H E

L’élève est invité à rédiger la recette d’un breuvage ou d’un dessert qu’il aime

particulièrement. L’enseignant propose à la classe de dresser une liste

d’ingrédients faciles à trouver et il les inscrit au tableau. Il amène ensuite les

élèves à nommer des actions qui feront partie des étapes possibles des

instructions. Il leur rappelle de bien numéroter les étapes, de les placer dans le

bon ordre et de soigner la présentation afin que le lecteur n’ait pas de difficulté à

lire et à exécuter la recette.

Les élèves pourront par la suite échanger leurs recettes ou les regrouper et les

publier pour leurs camarades.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ très peu d’informations

♦ vocabulaire très simple

♦ organisation plus ou moins évidente avec la démarche à suivre

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

la tire sur la neige

Ingrédients

la neige et la tire

Instructions

• mettre la neige dans un
bol. et il fodras une
cuiller pour mettre la

• tire dans le bol
et laise la tire dans

• le bol pour 1 minut.
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ directives relativement claires

♦ vocabulaire assez simple

♦ assez bonne séquence

♦ plusieurs erreurs d’orthographe d’usage et grammaticale

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

jus de lemonade

Ingrédients

un grand bol
200g de sucre
une fouet
une cuillère
5 lemonade

Instructions

On besoin de mèttre le bol sur la table,
Tu prend l’eau et le 200g de sucre et après tu
le met dans le bol et après tu le fouettes.
Tu prends les cinq lemonade et tu
lés presses.
tu mets le bol dans le refrigirateur
Servir et boire frais
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ le texte répond parfaitement à la tâche

♦ les instructions sont claires et faciles à suivre

♦ le vocabulaire est bien choisi

♦ absences de paragraphes ou de numérotation des étapes, ce qui ne nuit

pas nécessairement à la compréhension

♦ respect des conventions hors de l’ordinaire

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

jus de bananes et de framboises

Ingrédients

2 bananes, des glaçons,
des framboises et du jus d’orange

Instructions

Prenez votre tasse à mesurer et versez
du jus d’orange jusqu’à la moitié.
Prenez maintenant des glaçons et mettez
les dans votre mélangeur. Ensuite,
versez le jus d’orange dans le mélangeur
puis, ajoutez aussi vos 2 bananes et vos
framboises. Faites mélanger jusqu’à ce
que les bananes et les framboises
soient du jus. Une gorgée de ce mervei-
lleux breuvage et vous voici en été.



T R O I S I È M E  A N N É E  — T E X T E S  V I S A N T  À  C O M M U N I Q U E R
D E S  I D É E S  E T  D E S  I N F O R M A T I O N S

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

115

D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ instructions claires et enrichies de détails

♦ vocabulaire assez riche

♦ bonne séquence sans toutefois utiliser tous les éléments de la forme

♦ erreurs qui ne nuisent pas à la compréhension

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

guimauve au caramel

Ingrédients

15 ou 10 guimauves
un boite de rice krispieces
de la caramels
7 ou 5 bâtons pour shishcobob
un poêle

Instructions

Prend tes guimauves, et mes les dans
un bôle; (et mais le sur un table.)
Ensuite prennez le caramels et metez le
dans un poêle. Ensuite tu fais fondre le
caramels. Prenez les rice krispieces et metez
les dans un autre bôle. Après que le
caramel est tout fondue, tu l’amène au
table et tu roule les guimauves dans le
caramels, et tu t’assure que tu ne vois
pas les guimauve. Quand ta terminer ça,
roulez les guimauves couvert de caramels
dans les rice krispieces. Après tu mais 2 guimauves sur
un bâton de shishcobob. Et voilà!
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Textes littéraires
(Histoires et poèmes)

L es élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue

lorsqu’ils créent des histoires et des poèmes, en prenant souvent modèle

sur des histoires et des poèmes qu’ils ont lus ou visionnés auparavant.

Les élèves développent leur habileté à écrire en s’appliquant à les réviser et à les

corriger afin d’obtenir les effets désirés.

Dans le cadre de la rubrique « Textes littéraires (Histoires et poèmes) », les élèves

de 3e année s’inspirent de récits bien connus pour leur donner de nouvelles fins

ou en créer de nouveaux épisodes ou de nouvelles versions; ils explorent des

formes conventionnelles comme les contes populaires; ils commencent à

s’intéresser à des genres tels que les romans à énigmes et à l’humour; ils

continuent de composer des histoires sur leur famille, leurs amis, leurs animaux

de compagnie, sujets qui revêtent une grande importance pour eux.

Les élèves de 3e année sont capables d’adopter certaines formes poétiques

simples et ils explorent souvent avec plaisir le langage figuré et les effets

poétiques. Dans la plupart des cas, ils suivent un cadre ou une structure

proposé(e) par l’enseignant ou bien un poème qu’ils ont lu auparavant.

Tout comme la plupart des scripteurs, les élèves de 3e année adorent partager

leurs travaux et s’intéressent de plus en plus à la réaction des lecteurs. Le plus

souvent, les pairs, les enseignants et les proches constituent les publics

privilégiés pour leurs histoires et leurs poèmes. Les publications ou les sites Web

de l’école, les échanges par courrier électronique et les expositions dans la

collectivité servent à élargir l’éventail de publics que les élèves atteignent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes littéraires (Histoires et poèmes) » en

3e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples

détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et des observations

♦ développé au moyen de détails engageants; exerce un certain impact

émotionnel

S T Y L E

♦ de nature expressive, au langage descriptif et varié

F O R M E

♦ les histoires suivent une séquence logique ayant un début, un

développement et une fin

♦ les poèmes respectent les règles prescrites pour la forme choisie

C O N V E N T I O N S

♦ a fait l’objet d’une révision et d’une correction attentives

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation et de construction de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et poèmes) »

en 3e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant

de la section 2e à la 3e année de l’Ensemble de ressources intégrées Français langue

première M à 7. Une utilisation globale des normes de performance pour l’écriture

donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces résultats

d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser divers produits culturels francophones adaptés à son âge dans les

domaines de la littérature, de la musique, de la danse et du théâtre

♦ se familiariser avec la littérature jeunesse de langue française du Canada et

du monde et y réagir par des jeux de rôles, des mises en scène et d’autres

moyens de représentation

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par la danse, les marionnettes, le conte mimé, les jeux de rôles et les

créations en arts plastiques
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ manifester une attitude positive face au travail individuel et en

coopération avec d’autres

♦ manifester une attitude positive face au travail des autres

♦ reconnaître ses points forts et ses points faibles

♦ exprimer un problème et proposer différentes solutions à partir de ses

expériences vécues, d’une lecture ou de la perception d’un message

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ justifier ses préférences à partir de règles et critères préétablis au sein de la

classe

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le vocabulaire de base relatif aux matières enseignées

♦ corriger ses travaux écrits à l’aide d’un dictionnaire de classe et en

fonction de quelques principes d’orthographe et de grammaire tels que les

accords du groupe nominal

♦ s’exprimer en organisant l’information en phrases simples enrichies

♦ exprimer ses idées en rédigeant des histoires courtes et de brefs comptes

rendus de recherche

♦ mettre les éléments d’une phrase dans le bon ordre : le verbe, l’adjectif,

l’article et le pronom personnel

♦ présenter sa pensée par le dessin, le mime et d’autres moyens visuels et

gestuels

♦ utiliser un ensemble d’outils médiatiques en fonction de ses intentions
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Échelle succincte : Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 3e année

Aspect

La production écrite est sou-
vent brève, décousue ou
illogique; plusieurs erreurs
fondamentales. L’élève a
besoin d’un soutien continu.

• absence de séquence, l’écrit ne
contient pas de but précis

• très peu de détails

• vocabulaire simple, répétitif
• phrases souvent courtes, ou

très longues avec peu de cohé-
rence

• parfois très brève
• les événements ne sont pas

présentés dans une séquence
• absence de transitions

• a besoin d’un cadre ou d’un
modèle

• utilisation répétitive d’un seul
mot

• fréquentes erreurs fondamenta-
les qui nuisent à la compréhen-
sion du texte

• parfois difficile à déchiffrer

APERÇU

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• majuscules
• ponctuation
• syntaxe

FORME

HISTOIRES
• début,

développement, fin
• séquence
• transitions

STYLE

• clarté, diversité et
variété du vocabulaire

• types de phrases
(simples, variées,
complexes)

SENS

• idées et
informations

• détails

La production écrite présente
des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles. Certaines
parties sont parfois difficiles
à suivre. Il y a encore plu-
sieurs erreurs.

• histoires ou poèmes plutôt
inspirés par les oeuvres présen-
tées dans la classe

• quelques détails

• vocabulaire simple; quelques
descriptions

• répétition de phrases simples;
certaines phrases complexes
mais continues et confuses

• présence d’un début et d’un
développement

• présence d’une certaine sé-
quence

• s’écarte souvent du sujet et se
termine brusquement

• essaie d’utiliser une forme
poétique, mais la rend souvent
sous forme de phrases

• essaie d’utiliser quelques mots
descriptifs qui sont présentés
en classe

• plusieurs erreurs, mais il est
possible de comprendre le
texte

• texte lisible

La production écrite présente
une histoire ou un poème
facile à suivre qui contient
des détails intéressants.

• idées personnelles basées sur
un modèle présenté en classe

• les détails ajoutent à la com-
préhension du texte

• vocabulaire précis
• utilisation d’un vocabulaire

plus varié
• phrases généralement bien

construites

• développement d’une série
logique d’événements

• part d’un problème pour arriver
à la conclusion

• suit bien une forme poétique
présentée dans la classe

• utilise certains termes descrip-
tifs, originaux

• parfois quelques erreurs, mais
celles-ci ne nuisent pas au sens

• présentation claire et lisible

La production écrite présente
une histoire intéressante ou
un poème d’une certaine
originalité.

• plusieurs idées personnelles; la
créativité se développe

• les détails augmentent l’origi-
nalité des idées

• vocabulaire précis, varié et
souvent expressif; essaie par-
fois d’utiliser de nouveaux
éléments langagiers

• commence l’histoire avec une
introduction intéressante

• essaie de piquer l’intérêt du
lecteur

• utilise des transitions efficaces

• utilise une forme poétique
• termes descriptifs et langage

figuré

• peu d’erreurs; l’élève en fait
parce qu’il prend des risques
en utilisant un langage plus
complexe ou nouvellement
acquis

• lisible, présentation soignée

POÈMES
• forme poétique
• langage descriptif

Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les histoires et les poèmes qu’ils créent.

Ne satisfait pas encore
aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Satisfait aux attentes (de façon minimale)

Échelle d’évaluation : Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 3e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

La production écrite est souvent très brève, décousue ou
illogique; plusieurs erreurs fondamentales. L’élève a besoin
d’un soutien continu.

• idée incohérentes
• répétition inutile des phrases
• manque de créativité

• manque d’idées pertinentes
• vocabulaire simple
• difficile à suivre
• utilisation de structures de phrases simples et répétitives

• début d’utilisation du langage des histoires
• manque d’organisation et de séquence
• absence de transitions

• utilisation de la forme littéraire au lieu de la forme poétique
• manque de langage figuré : n’évoque pas d’images ou d’émotions

• fréquentes erreurs fondamentales qui nuisent à la compréhension
du texte

• les règles grammaticales ne sont pas utilisées
• application limitée de la ponctuation (points, majuscules)
• nombreuses phrases inachevées ou continues
• lisible, mais oublie parfois l’espace entre les mots

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 3e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3-4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• majuscules
• ponctuation
• syntaxe

FORME

HISTOIRES
• début,

développement, fin
• séquence
• dialogues
• transitions

STYLE

• clarté, diversité et
variété du vocabulaire

• types de phrases
(simples, variées,
complexes)

SENS

• idées/créativité
• détails

POÈMES
• forme poétique
• langage descriptif

Ne satisfait pas encore aux attentes

La production écrite présente des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles. Certains parties sont parfois difficiles à
suivre. Il y a encore plusieurs erreurs.

• tendance à utiliser les idées traitées en profondeur en classe ou
dans les autres histoires ou poèmes

• ajoute certains détails

• manque de clarté dans les phrases (p. ex. ordre des mots et idées)
• vocabulaire simple
• utilisation de structures de phrases plus variées et moins répétitives

• le début, le milieu et la fin de l’histoire existent mais sont peu déve-
loppés

• personnages présentés mais décrits brièvement
• transitions brusques
• présence de dialogues, mais il est difficile de savoir qui s’exprime

• utilisation de la forme littéraire au lieu de la forme poétique
• manque de langage figuré : n’évoque pas d’images ou d’émotions

• encore beaucoup d’erreurs mais le texte est lisible
• les règles grammaticales sont peu utilisées
• l’application de la ponctuation n’est pas constante
• lisible, les mots sont toujours bien séparés
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Satisfait entièrement aux attentes

Puisqu’ils sont faits pour être présentés à un public, les histoires et les poèmes doivent faire l’objet d’une révision, d’une correction et
d’une relecture attentives.

Dépasse les attentes

La production écrite présente une histoire ou un poème facile à suivre qui
contient des détails intéressants.

• idées principales claires, soutenues par des détails
• créativité de la pensée

• vocabulaire varié, détails
• phrases de longueur et de construction relativement variées

• bon développement du début, du milieu et de la fin, c’est-à-dire bonne séquence et
enchaînement logique

• bon usage du langage des histoires (p. ex. les transitions : il était une fois, depuis ce
jour-là, etc.)

• contient souvent un dialogue facile à suivre

• essaie d’adopter une forme poétique donnée en modèle
• utilisation de termes descriptifs pour produire un effet

• quelques erreurs qui ne nuisent pas au sens
• début de l’utilisation des temps de verbes convenables (p. ex. l’imparfait)
• fautes dans l’emploi des homophones (p. ex. et, est; mes, mais; etc.)
• majuscules et points bien utilisés
• peu d’erreurs de syntaxe

La production écrite présente une histoire intéressante ou un poème d’une
certaine originalité.

• l’idée principale contient une certaine originalité et créativité
• détails explicatifs qui en rehaussent la couleur

• utilisation de diverses structures de phrases (courtes, complètes, métaphoriques) qui
produisent un effet littéraire

• vocabulaire varié et spécifique; prend des risques en utilisant des expressions ou des
mots nouveaux

• développement logique de l’histoire
• enchaînement d’idées bien élaborées
• début adéquat des paragraphes
• transitions harmonieuses grâce aux mots de liaison (p. ex. ensuite, puis, après, mais)

• façon personnelle d’adapter le format poétique
• essaie d’utiliser le langage descriptif et figuré pour produire un effet

• peu d’erreurs; elles ne nuisent pas au sens; elles sont habituellement dues à une
prise de risques de la part de l’élève qui se sert d’un langage complexe ou nouvelle-
ment acquis

• phrases complètes
• ponctuation de base correcte, y compris le point d’exclamation
• suit la plupart des règles de grammaire apprises
• peu ou pas d’erreurs de syntaxe



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E
○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

124

Exemple de tâche :
Histoire ayant pour thème les animaux

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe rédigent à l’occasion des histoires telles que des récits à

énigmes, des histoires sur les dinosaures, des histoires humoristiques, des

histoires portant sur des sujets qu’ils sont en train d’étudier et enfin, des histoires

sur des sujets qu’ils choisissent eux-mêmes. Ils ont l’habitude de se référer à

certains critères qui les aident à organiser et à réviser leur production écrite. Il

serait bénéfique de profiter de cette tâche pour lancer un concours du meilleur

texte, au niveau de la classe ou de l’école.

P R O C E S S U S

Dans l’unité de sciences intitulée « Les animaux et l’environnement », les élèves

ont étudié différents habitats, le cycle biologique de diverses espèces ainsi que

leurs conditions de survie. Après avoir fait la lecture de textes informatifs ou

d’histoires extraordinaires sur les animaux, l’enseignant a proposé aux élèves

d’écrire des histoires portant sur le sujet. Les élèves ont discuté des histoires

d’animaux qu’ils avaient vues ou entendues et ont procédé à un remue-méninges

en vue d’établir une liste d’idées et de problèmes possibles pour les histoires. Ils

ont décidé que celles-ci ne devaient pas nécessairement porter sur des animaux

réels. Ainsi, quelques élèves ont décidé de rédiger un texte ayant pour thème

« Comment prendre soin d’un dragon » tandis que d’autres ont préféré les

animaux domestiques ou les animaux de la jungle.

La classe a passé en revue les critères visant à composer une histoire de qualité et

a élaboré une liste de critères particuliers pour les histoires ayant pour thème les

animaux.

L’enseignant a rappelé aux élèves qu’ils devaient :

♦ présenter un problème et le résoudre à la fin de l’histoire

♦ commencer leurs phrases de diverses façons

♦ rendre leur production écrite intéressante en y ajoutant des détails et des

descriptions

♦ vérifier attentivement, à l’aide d’outils de référence adéquats,

l’orthographe, la ponctuation et la construction des phrases

Les élèves ont travaillé de manière autonome à la révision, à la correction et à la

relecture de leur histoire. L’enseignant a apporté son aide à ceux qui éprouvaient

des difficultés et s’est entretenu brièvement avec ceux qui avaient des questions.

Certains élèves ont écrit leur récit à l’aide d’un programme de traitement de

texte.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Cet élève s’est beaucoup fié au remue-méninges noté au tableau pour créer son

animal fantastique.

♦ sa description de l’animal a, pour ainsi dire, été reprise plusieurs fois

♦ c’est, en grande partie, pour cette raison que les attentes de 3e année

(écriture d’une histoire) n’ont pas été atteintes

T R A N S C R I P T I O N

le lion avec des pates de leszard et une ceu de serpen et une tête

de mouton sur le deau
Il avais un lion avec des pates de leszard et une ceu de sarpen et une tête de
mouton sur le mouton. Il avais un lion qui von les mangestou le deau. dans le
village le lion avec des pates de leszard et une ceu de sarpent et une tête de
mouton sur le deu on. Il et plu gros de le lion dans le village pui Il à touet le lion

DépassePas encore Minimale Entièrement
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

L’élève a connu un départ difficile; elle a pris beaucoup de temps à mettre ses

idées sur papier.

♦ cette élève n’a pas eu le temps de prendre les outils de référence pour

s’autocorriger

♦ elle n’a pas relu son histoire dans le but de préciser ses phrases

T R A N S C R I P T I O N

il était une fois
un Animal c’est un renard a cinq queud le renard est méchante roux et une fille
et peut parlé!
elle aime pas les humains
et licorne, centaure et sorcier et sorcière et peut mètre quelle que chose de
dormir

DépassePas encore Minimale Entièrement
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

À première vue, la production écrite de cet élève semble vide de contenu et, en

partie, sans intérêt réel. Toutefois, en passant par les critères de correction, la

production se révèle entièrement satisfaisante.

♦ cet élève a pris beaucoup de temps pour planifier sa production

♦ il a manqué de temps pour vérifier son texte à l’aide des outils de référence

T R A N S C R I P T I O N

Il était une foit un monstre.
Ses yeux toujours tonbai. Et il pouvais pas fair rien. Il vas au docteur. Et le
docteur dit je peux pas fair rien. Il vas à son ami son ami mais la colle sur ses
yeux. Mais ses yeux tonbe encor.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève a rapidement mis ses idées sur papier.  Elle a même eu la possibilité de

revenir sur son texte et de raffiner sa pensée.

♦ l’élève a utilisé les outils de référence (dictionnaire et Bescherelle) pour

s’autocorriger à l’intérieur du temps donné

T R A N S C R I P T I O N

Le chien et le postion
Il était une fois dans la foret du Nord, il y avait un animal qui est chien multicolor
et qui s’appellais Jon.
Jon manger des insects.
Il était pas comme les autres chiens.
Un jour Jon avait soif, alors il a aller boir dans la fontaine. Il a vu des insectes
mais sont pas comme les autres dans la foret du Nord. Il avait faim toujour.
Alors il a manger beaucoup. Quand il revient il se regarde, il a plus ses
magnifiques couleurs. Il a penser pourquoi il avait plus ses magnifiques couleurs.
Il souvient que il a manger les insectes dans la fontaine.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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Textes spontanés
de nature personnelle

On demande fréquemment aux élèves d’exprimer par écrit leurs

pensées, sentiments et points de vue sur des sujets d’actualité, des

documents qu’ils ont lus ou regardés ou sur leurs propres expériences.

En 4e année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, rédigent des

prédictions sur des histoires et des poèmes ou bien leurs réactions à leur sujet,

consignent leurs réflexions sur leur apprentissage et partagent leurs souvenirs.

En général, ces récits d’expériences personnelles ne sont pas destinés à un public

quelconque et ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés, quoiqu’on exige des élèves

qu’ils appliquent les conventions apprises en classe et qu’ils vérifient s’ils

contiennent des erreurs flagrantes.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les élèves

n’ont pas vraiment l’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur travail,

quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle »

en 4e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

S T Y L E

♦ généralement caractérisé par la réflexion

♦ le langage est clair et relativement varié bien que le texte n’ait été ni révisé

ni corrigé
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F O R M E

♦ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique

♦ les idées s’enchaînent, bien que la production écrite reflète le courant de la

conscience

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de construction de phrases simples et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » en 4e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 4e année de l’Ensemble de ressources intégrées

Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec les divers genres de littérature de langue française du

Canada et du monde et y réagir en comparant sa façon de vivre à celle des

francophones d’autres pays

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par l’utilisation de produits culturels francophones tels que la chanson

contemporaine, la réalisation de recettes de cuisine et des sorties

culturelles

♦ créer des produits culturels tels qu’un journal de classe ou des réalisations

artistiques reflétant les réalités de sa vie

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ partager ses idées tout en étant conscient des conséquences de leur

application

♦ donner son opinion et la comparer à celles des autres afin de dégager les

différences et les similitudes
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♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle

(forme et contenu) : travail écrit ou oral

♦ reconnaître l’influence de ses pairs et de son entourage sur son identité

francophone

♦ s’affirmer en prenant des risques

♦ se reconnaître comme étant une personne unique

♦ comprendre le rôle des critères dans l’évaluation et la progression de ses

apprentissages

♦ dégager et définir les caractéristiques des problèmes à résoudre dans les

situations de lecture, d’écoute ou de visionnage appropriées à son âge

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comprendre et dégager les diverses responsabilités à assumer dans un

travail de coopération

♦ participer à la formulation et à la pratique de règles de vie au sein de

l’école, p. ex. : définir des règles pour faciliter l’épanouissement de la

culture francophone à l’école

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié à l’intention de communication,

pour se divertir, pour s’informer, pour informer et pour inciter

♦ utiliser un vocabulaire enrichi ou spécialisé, relatif aux matières

enseignées

♦ utiliser un éventail de gestes et de mimiques pour rendre le message clair

et captivant

♦ utiliser une intonation appropriée selon la ponctuation du texte lu,

notamment la majuscule et le point

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels que le dictionnaire,

la grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ exprimer et organiser l’information dans différentes structures de phrases

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom et article) et en

comprendre les liens

♦ exprimer ses idées dans un récit ou une description sous la forme d’un

paragraphe structuré
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♦ pour présenter sa pensée, organiser les informations selon un ordre

logique sous la forme d’une toile d’araignée, d’une carte d’exploration ou

d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture en prêtant une attention

particulière à certaines étapes : présentation soignée, mise en page sur

ordinateur, table des matières

♦ utiliser différentes formes de production orale et écrite selon le sujet traité,

le contexte et le champ d’étude

♦ utiliser des illustrations, des diagrammes, des schémas et d’autres outils

médiatiques pour appuyer son message

♦ utiliser le vidéoclip, le documentaire, la publicité et diverses autres formes

médiatiques pour capter l’attention des destinataires et appuyer sa pensée
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Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 4e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils relisent leurs textes pour vérifier s’ils ont fait des
fautes flagrantes, mais non pas à ce qu’ils les révisent ou les corrigent.

APERÇU

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

La production écrite est sou-
vent très brève et décousue,
ou illogique et dénaturée par
de nombreuses erreurs fonda-
mentales. L’élève a besoin
d’une aide soutenue.

• intention de l’auteur ou sujet
qui peut être vague

• très peu d’informations et de
détails; ils peuvent être copiés
ou hors de propos ou souvent
très brefs

• vocabulaire de base; souvent de
mauvais choix de mots

• phrases souvent très courtes ou
trop longues et peu variées;
parfois une seule phrase

• début pouvant prêter à confu-
sion

• aucune idée directrice; les idées
ne semblent pas avoir de rap-
port avec le sujet

• texte décousu; l’élève peut faire
un emploi abusif de quelques
mots de liaison ou les omettre
complètement

• fin omise ou illogique

• fautes nombreuses et répétées
qui gênent la compréhension du
texte

• nombreuses fautes d’orthogra-
phe d’usage et grammaticale

• plusieurs phrases incomplètes
ou sans ponctuation

• omission ou usage impropre des
majuscules

La production écrite présente
des idées peu développées
qui ont un vague rapport
entre elles; certaines parties
peuvent être difficiles à sui-
vre ou dénaturées par de
nombreuses fautes.

• l’élève redit dans ses mots;
quelques réactions et opinions
personnelles de nature générale

• peu d’informations, d’explica-
tions ou de détails pertinents;
ou détails superflus

• vocabulaire généralement sim-
ple et peu varié

• emploi de phrases simples et
complexes; peu de variété

• titre ou phrase d’introduction
qui annonce habituellement le
sujet

• souvent, le milieu ne comprend
qu’une liste de faits ayant un
vague rapport entre eux

• emploi répétitif de quelques
mots de liaison simples; ou
omission de mots de liaison

• fin souvent omise

• plusieurs erreurs qui peuvent
rendre difficile la lecture de
certaines parties

• la plupart des mots simples sont
bien orthographiés

• plusieurs fautes de grammaire
• la plupart des phrases simples

sont correctes; quelques phrases
plus longues sont incomplètes
ou sans ponctuation

La production écrite présente
des idées pertinentes et faci-
les à suivre, ainsi que des
détails et des explications.

• texte empreint d’une individua-
lité naissante

• idées bien élaborées (analyse et
réactions)

• idées étayées de détails et d’ex-
plications (p. ex. les sentiments
que l’élève a éprouvés)

• vocabulaire facile à comprendre,
concret, et parfois varié; quel-
ques termes descriptifs

• quelques phrases de longueurs
et de types variés

• introduction qui établit le sujet
• exemples, justifications et dé-

tails se rapportant au sujet,
mais pas suffisamment
développés

• emploi correct d’un certain
nombre de mots de liaison

• conclusion parfois brusque

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• quelques erreurs grammaticales
• phrases complètes pour la plu-

part
• fautes occasionnelles de ponc-

tuation

La production écrite est
claire, centrée sur une idée
directrice et relativement
bien développée; elle est
empreinte d’une certaine
individualité.

• individualité ou originalité dans
l’exposition du point de vue ou
de l’opinion

• idées étayées de détails, d’expli-
cations et d’exemples qui
captent l’intérêt du lecteur;
souvent, le texte fait appel aux
émotions de ce dernier

• vocabulaire varié et de plus en
plus précis; langage figuré ou
nouveaux mots

• style coulant; de longueurs et de
structures variées

• introduction qui établit le sujet,
souvent de manière intéressante

• développement du sujet fondé
sur des idées pertinentes et à
propos, qui sont organisées et
s’enchaînent de façon logique

• transitions harmonieuses; em-
ploi de plusieurs mots de liaison
efficaces

• texte comprenant une conclusion

• peu de fautes; le sens est clair
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• peu d’erreurs grammaticales
• fautes occasionnelles dans les

phrases plus longues ou plus
complexes

• maîtrise des règles élémentaires
de la ponctuation
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Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 4e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 4e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3-4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

La production écrite est souvent très brève et décousue, ou
illogique et dénaturée par de nombreuses erreurs
fondamentales. L’élève a besoin d’une aide soutenue.

• l’intention de l’auteur ou le sujet peut être vague
• il y a très peu d’informations et de détails; ils peuvent être copiés

ou hors de propos et souvent très brefs

• vocabulaire de base; l’élève fait souvent de mauvais choix de mots
• phrases souvent très courtes ou trop longues et peu variées;

l’élève ne maîtrise pas vraiment les rudiments de l’expression
écrite (le texte peut consister en une seule phrase)

• début pouvant prêter à confusion; le sujet ou l’intention de
l’auteur n’est pas claire

• il n’y a aucune idée directrice; souvent, les idées ne semblent pas
avoir de rapport ni avec le sujet, ni entre elles

• développement minime; souvent, très bref
• texte décousu; l’élève peut faire un emploi abusif de quelques

mots de liaison (p. ex. et, puis) ou les omettre complètement
• fin omise ou illogique

• les fautes d’orthographe d’usage ou grammaticale, nombreuses et
répétées, gênent la compréhension du texte

• nombreuses phrases incomplètes ou sans ponctuation
• l’élève peut mal orthographier certains mots simples; ses

terminaisons lexicales peuvent être omises ou mal formées
• souvent, omission ou usage impropre  des majuscules

La production écrite présente des idées peu développées qui
ont un vague rapport entre elles; certaines parties peuvent être
difficiles à suivre ou dénaturées par de nombreuses fautes.

• l’élève se borne à écrire dans ses mots un texte déjà vu
• il peut incorporer à son texte quelques réactions et opinions

personnelles de nature générale
• peu d’informations, d’explications ou de détails pertinents; souvent,

l’élève reprend des idées exprimées lors d’une discussion en classe
ou il donne des détails superflus

• le vocabulaire est généralement simple et peu varié
• il emploie des phrases simples et complexes, mais il y a peu de

variété

• le titre ou la phrase d’introduction annonce habituellement le sujet
• souvent, le milieu ne comprend qu’une liste de faits ayant un vague

rapport entre eux
• emploi répétitif de quelques mots de liaison simples (p. ex. ensuite,

puis, alors, parce que, après, quand, mais); l’élève peut parfois les
omettre, ce qui amène des transitions brusques

• la fin est souvent omise

• texte contenant plusieurs erreurs qui peuvent rendre difficile la
lecture de certaines parties du texte

• l’élève orthographie correctement la plupart des mots simples
• plusieurs fautes de grammaire, souvent dans les pronoms (emploi

abusif; accord avec l’antécédent, forme incorrecte) et les verbes
(concordance des temps; accord avec le sujet)

• la plupart des phrases simples sont correctes; quelques-unes
peuvent être incomplètes ou sans ponctuation, cependant l’emploi
des virgules et des guillemets peut être incohérent
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

Les textes spontanés de nature personnelle ne seront lus que par l’enseignant. À ce stade, on s’attend généralement à ce que les
élèves relisent leurs textes pour vérifier s’ils ont fait des fautes flagrantes, mais non pas à ce qu’ils les révisent ou les remanient.

La production écrite présente des idées pertinentes et faciles à suivre,
ainsi que des détails et des explications.

• les idées sont bien élaborées (analyse et réactions)
• souvent, lorsque l’élève relate une expérience personnelle, le texte est empreint

d’une individualité naissante
• l’idée ou les idées principales sont étayées de détails et d’explications (p. ex. les

sentiments que l’élève a éprouvés)

• l’élève emploie habituellement un vocabulaire facile à comprendre, concret, et
parfois varié (p. ex. adjectifs, verbes intéressants) et comportant des termes
descriptifs

• il utilise des phrases de longueurs et de structures variées

• l’introduction établit le sujet ou la question traitée
• l’élève reste dans le sujet et énonce des idées pertinentes (mais peut-être pas

suffisamment développées); souvent, le milieu comprend des exemples, des
explications et des détails connexes, mais peu ou pas développés; organisation
facile à suivre

• l’élève relie ses idées à l’aide d’un certain nombre de mots de liaison (p. ex.
ensuite, puis, alors, parce que, après, quand, mais); il peut parfois les omettre

• la conclusion peut être brusque (c.-à-d. que l’élève termine sa rédaction sans
conclure véritablement)

• il y a quelques fautes, qui ne nuisent cependant pas au sens
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers et il maîtrise

l’emploi des majuscules et des apostrophes
• il y a quelques erreurs grammaticales
• les phrases sont complètes pour la plupart
• fautes occasionnelles de ponctuation; l’élève peut avoir de la difficulté avec les

virgules dans les phrases plus longues et plus complexes

La production écrite est claire, centrée sur une idée directrice et relativement
bien développée; elle est empreinte d’une certaine individualité.

• l’élève expose son point de vue ou son opinion avec une certaine individualité ou
originalité; le texte laisse transparaître la personnalité de l’auteur

• les idées sont étayées de détails, d’explications et d’exemples qui captent l’intérêt du
lecteur; souvent, le texte fait appel aux émotions de ce dernier

• le vocabulaire est varié et de plus en plus précis; souvent, l’élève essaie le langage figuré
ou de nouveaux mots et expressions

• le style est coulant; les phrases sont de longueurs et de structures variées

• l’introduction établit le sujet ou la question traitée de manière claire et souvent
intéressante

• le texte est clairement centré sur une idée directrice; le développement du sujet est fondé
sur des idées pertinentes et à propos et les idées s’enchaînent de façon logique

• les transitions sont harmonieuses; l’élève relie ses idées à l’aide d’un éventail de plus en
plus large de mots de liaison

• le texte comprend une conclusion

• peu de fautes; celles-ci surviennent habituellement lorsque l’élève prend des risques en
utilisant un vocabulaire recherché ou nouvellement acquis, et elles ne nuisent pas au sens

• l’élève orthographie correctement la plupart des mots; il peut faire des fautes dans les
mots recherchés, techniques ou spécialisés

• il y a peu d’erreurs grammaticales
• quelques fautes occasionnelles dans les phrases plus longues ou plus complexes
• l’élève maîtrise les règles élémentaires de la ponctuation, même en ce qui a trait aux

virgules et aux guillemets
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Exemple de tâche : Mon coin préféré

C O N T E X T E

Les élèves ont eu la chance d’écrire plusieurs textes spontanés de nature

personnelle dans leur journal.

Ils ont écrit des textes comprenant une introduction, un développement et une

conclusion.

Ils ont aussi déjà développé des paragraphes comportant une idée principale et

des idées secondaires.

D É M A R C H E

L’élève est invité à décrire son coin préféré où il se sent bien. On lui demande de

fermer les yeux et de visualiser cet endroit. L’enseignant(e) le guide en posant ces

questions :

1. Quel est ton endroit préféré? Est-ce ta chambre, un parc, chez un ami,

dans un livre, dans ta tête…?

2. Décris ton endroit préféré… Que vois-tu? Qu’entends-tu? Que ressens-tu?

3. Comment te sens-tu à cet endroit?

4. Pourquoi te sens-tu ainsi à cet endroit?

5. Partages-tu cet endroit avec quelqu’un? Pourquoi?

L’élève est invité à consigner ses impressions sur la Feuille de travail (voir

Annexe).

Puis, il est invité à rédiger un texte d’environ 150 mots sur son coin préféré.

Il peut utiliser les outils de référence habituels.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ pas de lien entre la production et la tâche

♦ absence d’introduction, texte peu développé, absence d’une conclusion

♦ vocabulaire de base

♦ phrases courtes et simples

♦ bonne ponctuation, peu d’erreurs de convention à cause de la longueur du

texte

♦ difficulté d’expression par écrit (seulement 4 phrases)

T R A N S C R I P T I O N

L’Armée
Le parck c’est ou je va avec mes amis. On joue à l’Armée là. J’aime le l’Armée
parce que c’est amusant. On a 50 personnes qui joue à l’Armée avec moi.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ respect de la tâche, mais texte dénaturé par de nombreuses fautes

♦ plusieurs erreurs d’orthographe d’usage et grammaticale

♦ certaine compréhension de la ponctuation

♦ absence de conclusion

♦ informations peu élaborées, mais reliées à la tâche

T R A N S C R I P T I O N

la rivier
Bonjour, je vait te parlait de mon endroit préféré. La rivière et une exsitant
parce que ce né…

[Suite sur le brouillon]

…pas une rivière ordinaire parce que il y a une petite chutes Cette plasse et
spésiale parce que mon père et moi on fait du campigne. On grimpait des
montagne, la on a tandait l’eau qui frape les rocher. On ramasait des fleurs
jaitaits conten, de faire du campigne avec mon père pour la première fois.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ introduction présente

♦ idées bien organisées

♦ fin brusque

♦ détails élaborés au début, mais pas à la fin (probablement à cause de

l’espace alloué)

♦ quelques fautes de convention qui ne nuisent pas à la compréhension

T R A N S C R I P T I O N

Ma place préféré
Bonjour je m’appelle ——. Moi mon coin préféré est le cartier de ma meilleur amie
qui s’appelle ——.

J’aime bien cette endroid, parce que, premièrement je peu voir la ruelle par la
fenêtre et je peu jouer dans la ruelle. Je peu aussi bien voir la belle interieure de sa
maison. Je ne peu pas voir la piscine mais, si je marche un peu loin de la maison je
suis sèrtène de la voir.

Quand je vais là-bas j’entend, la mère, le père d’ —— les ami dans la ruelle et elle.

Mais j’aime surtout sentir la nouriture sucré ou non sucré

Je me sens confortable et bien dans ce cartier.

J’aime aussi cette endroid parce que je m’amuse.

Les gens qui habite la partage c’ette endroid avec moi des fois.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ introduction originale, captivante

♦ idées bien organisées en paragraphes et faciles à lire

♦ style coulant, imagé

♦ expression avec aisance

♦ transitions harmonieuses

♦ bonne maîtrise de la ponctuation, de la grammaire et de l’orthographe

T R A N S C R I P T I O N

Mon imagination
Est-ce que vous avez un coin favoris? Moi, oui! Cette place est dans mon
imagination et je voudrais bien qu’elle soit réelle!

Mon endroit est calme et il y a une chute d’eau que moi et ma sœur glisse
dessu. Il y a mon père et ma mère qui rient comme des fous et ils nagent dans
le lac. Moi, j’entend des oiseaux qui chantent gaiement. Je m’allonge dans
l’herbe, je sens les Lilas. Mais ce que j’aime le plus de cet endroit est que je
peux ajouter ou enlever des choses parce que c’est mon IMAGINATION! Vous
aussi vous pouvez le faire être avec ta famille, ne plus être triste ou avoir mal,
juste être bien.

Tous pour vous dire être bien ou contente est juste d’utiliser ton imagination!

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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Textes visant à communiquer
des idées et des informations

L es élèves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de

communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines. En 4e année, on leur demande

souvent de recueillir et d’organiser des informations afin de préparer de brefs

articles et des rapports. Ils doivent rédiger des explications, partager leurs points

de vue dans des lettres et des éditoriaux, et doivent également consigner des

observations, des procédures et des conclusions.

Ce type de production écrite est habituellement présenté à des publics provenant

de la salle de classe, mais aussi de l’extérieur. La plupart du temps, il s’agit des

camarades de classe ou de l’enseignant.

Il est bénéfique pour les élèves de rédiger des textes à l’intention de publics réels,

tels que les élèves d’autres classes, des membres de la famille ou de la collectivité,

des correspondants ou des cybercorrespondants. Les bulletins et les sites Web de

l’école, les lettres et les messages électroniques peuvent élargir l’éventail de

publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » lorsque le but premier des élèves est d’informer ou de

persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils ont planifiés, révisés,

corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes visant à communiquer des idées et des

informations » en 4e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation

fournissent de plus amples détails sur les critères particuliers correspondant à

chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ organisé selon une intention claire

♦ élaboré selon des détails complets, pertinents et exacts, provenant de

différentes recherches, d’observations et d’analyse logique

S T Y L E

♦ généralement clair, concret et concis, utilisant un langage précis

F O R M E

♦ respecte les règles du type de texte concerné (p. ex. directives, lettres)

♦ adopte une séquence logique

♦ comporte des éléments visuels et textuels appropriés

C O N V E N T I O N S

♦ révisé attentivement et corrigé

♦ respecte les normes quant à l’orthographe de base, la ponctuation et la

construction de phrases

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant à communiquer des idées

et des informations » en 4e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits

ci-dessous, provenant de la section 4e année de l’Ensemble de ressources

intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec les divers genres de littérature de langue française du

Canada et du monde et y réagir en comparant sa façon de vivre à celle des

francophones d’autres pays

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par l’utilisation de produits culturels francophones tels que la chanson

contemporaine, la réalisation de recettes de cuisine et des sorties

culturelles

♦ créer des produits culturels tels qu’un journal de classe ou des réalisations

artistiques reflétant les réalités de sa vie



Q U A T R I È M E  A N N É E  — T E X T E S  V I S A N T  À  C O M M U N I Q U E R
D E S  I D É E S  E T  D E S  I N F O R M A T I O N S

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

145

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ partager ses idées tout en étant conscient des conséquences de leur

application

♦ donner son opinion et la comparer à celles des autres afin de dégager les

différences et les similitudes

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle

(forme et contenu) : travail écrit ou oral

♦ reconnaître l’influence de ses pairs et de son entourage sur son identité

francophone

♦ s’affirmer en prenant des risques

♦ se reconnaître comme étant une personne unique

♦ comprendre le rôle des critères dans l’évaluation et la progression de ses

apprentissages

♦ dégager et définir les caractéristiques des problèmes à résoudre dans les

situations de lecture, d’écoute ou de visionnage appropriées à son âge

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comprendre et dégager les diverses responsabilités à assumer dans un

travail de coopération

♦ participer à la formulation et à la pratique de règles de vie au sein de

l’école, p. ex. : définir des règles pour faciliter l’épanouissement de la

culture francophone à l’école

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié à l’intention de communication,

pour se divertir, pour s’informer, pour informer et pour inciter

♦ utiliser un vocabulaire enrichi ou spécialisé, relatif aux matières

enseignées

♦ utiliser un éventail de gestes et de mimiques pour rendre le message clair

et captivant

♦ utiliser une intonation appropriée selon la ponctuation du texte lu,

notamment la majuscule et le point

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels que le dictionnaire,

la grammaire et le tableau des conjugaisons
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♦ exprimer et organiser l’information dans différentes structures de phrases

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom et article) et en

comprendre les liens

♦ exprimer ses idées dans un récit ou une description sous la forme d’un

paragraphe structuré

♦ pour présenter sa pensée, organiser les informations selon un ordre

logique sous la forme d’une toile d’araignée, d’une carte d’exploration ou

d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture en prêtant une attention

particulière à certaines étapes : présentation soignée, mise en page sur

ordinateur, table des matières

♦ utiliser différentes formes de production orale et écrite selon le sujet traité,

le contexte et le champ d’étude

♦ utiliser des illustrations, des diagrammes, des schémas et d’autres outils

médiatiques pour appuyer son message

♦ utiliser le vidéoclip, le documentaire, la publicité et diverses autres formes

médiatiques pour capter l’attention des destinataires et appuyer sa pensée



Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et des
informations (Rapports, articles et lettres) — 4e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
rapports, les articles et les lettres qu’ils rédigent.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion
• éléments visuels

La production écrite contient
peu d’informations; elle ne
répond pas aux exigences
fondamentales de la tâche.
Souvent, elle est très brève,
illogique et dénaturée par de
nombreuses fautes. L’élève a
besoin d’une aide soutenue.

• le sujet n’est pas présenté
• le texte ne répond pas aux

exigences de la tâche (les ins-
tructions ne permettent pas au
lecteur de créer le produit ou
d’exécuter les étapes d’une
activité)

• peu d’informations exactes
• peu de détails; ceux-ci sont

souvent copiés, hors de propos
ou très brefs

• ne capte pas l’intérêt du lecteur

• vocabulaire de base, simple;
souvent de mauvais choix de
mots

• types de phrases peu variés

• début pouvant prêter à confu-
sion ou être simplement omis

• organisation et enchaînement
des idées qui semblent avoir
été laissés au hasard

• texte difficile à suivre
• abus ou omission de mots de

liaison
• peu ou pas de paragraphes
• éléments de présentation (p. ex.

titres, en-têtes, illustrations,
diagrammes) inappropriés ou
simplement omis

• fin omise ou illogique

• fautes, nombreuses et répétées,
qui gênent la compréhension

• souvent, mots simples mal
orthographiés

• plusieurs fautes d’orthographe
grammaticale

• souvent, omission ou usage impro-
pre des majuscules et des points

• nombreuses phrases incomplè-
tes ou sans ponctuation

La production écrite présente
des idées et des informations
ayant un certain rapport en-
tre elles; elle répond quelque
peu à la plupart des exigen-
ces de la tâche. L’élève peut
en avoir copié une petite
partie.

• sujet clairement établi
• réponse à quelques exigences

de la tâche (p. ex. en suivant les
instructions, le lecteur peut
exécuter quelques étapes de
l’activité ou créer partiellement
le produit)

• quelques informations exactes
• idées principales peu étayées de

détails et d’explications; détails
pas toujours pertinents

• peut essayer de capter l’intérêt
du lecteur

• vocabulaire généralement sim-
ple et peu varié; termes souvent
vagues ou peu précis

• emploi de phrases simples et
complexes; peu de variété

• introduction qui établit habi-
tuellement le sujet

• informations ou faits souvent
présentés sous forme de liste

• détails parfois hors de propos
• emploi répétitif de quelques

mots de liaison simples; l’élève
peut parfois les omettre, ce qui
amène des transitions brusques

• éléments de présentation (p. ex.
titres, en-têtes, illustrations,
diagrammes) parfois difficiles à
interpréter

• fin souvent omise

• plusieurs fautes qui rendent
difficile la lecture de certaines
parties

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• plusieurs fautes de grammaire
• plusieurs fautes de ponctuation
• plusieurs phrases complexes

incomplètes ou sans ponctua-
tion

La production écrite contient
des informations pertinentes
et faciles à suivre que l’élève
présente dans ses mots; elle
répond à la plupart des exi-
gences de la tâche.

• sujet et intention de l’auteur
clairs

• tâche bien exécutée (p. ex. dans
les procédures, le lecteur peut
exécuter les étapes de base de
l’activité ou créer le produit en
suivant les instructions de
l’élève)

• informations habituellement
exactes et présentées dans les
mots de l’élève

• idée ou idées principales
étayées de détails et d’explica-
tions

• s’efforce de capter l’intérêt du
lecteur

• vocabulaire facile à comprendre,
simple et concret; utilisation de
termes techniques pertinents

• quelques phrases de longueurs
et de types variés

• introduction qui établit le sujet
ou l’intention de l’auteur

• idées faciles à suivre, reliées
entre elles grâce à des mots de
liaison variés (peuvent être
omis à l’occasion)

• la plupart du temps, paragra-
phes centrés sur une idée prin-
cipale étayée adéquatement

• éléments de présentation clairs
et pertinents (p. ex. titres, en-
têtes, illustrations, diagrammes);
petites erreurs, à l’occasion

• fin parfois brusque

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• quelques fautes d’orthographe
grammaticale

• phrases complètes pour la
plupart

• peu de fautes de ponctuation

La production écrite présente
des informations claires et
détaillées qui cadrent pleine-
ment et efficacement avec
l’intention de l’auteur ou les
exigences de la tâche.

• texte qui s’articule autour d’un
sujet et d’une intention bien
définis

• texte cadrant pleinement avec
les exigences de la tâche (le
lecteur peut facilement exécuter
toutes les étapes de l’activité ou
créer le produit en suivant les
instructions de l’élève)

• informations concrètes, exactes,
complètes

• développement des idées fondé
sur des explications et des dé-
tails précis

• s’efforce de rendre le contenu
intéressant pour le lecteur

• vocabulaire précis et varié
• style coulant; phrases de lon-

gueurs et de structures variées

• introduction qui établit claire-
ment le sujet ou l’intention de
l’auteur

• idées s’enchaînant de façon
logique; transitions harmonieu-
ses et variées

• paragraphes centrés sur une
idée principale, étayée de ma-
nière efficace

• éléments de présentation effica-
ces (p. ex. titres, en-têtes, illus-
trations, diagrammes) qui déve-
loppent ou clarifient le texte

• conclusion

• peu de fautes; celles-ci ne nui-
sent pas au sens

• la plupart des mots sont bien
orthographiés

• peu d’erreurs grammaticales
• phrases complètes; fautes occa-

sionnelles dans les phrases
longues

• maîtrise des règles élémentaires
de la ponctuation
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et des
informations (Instructions et procédures) — 4e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant
la période mars-avril. Normalement, on exige que les élèves révisent, corrigent et relisent leurs textes visant à communiquer des idées et des informations.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion
• éléments graphiques

et visuels

La production écrite n’offre
pas suffisamment d’informa-
tions exactes pour que le
lecteur puisse mener la tâche
à bien. Elle contient de nom-
breux problèmes de sens.
L’élève a besoin d’une aide
soutenue.

• souvent, ne présente pas le
sujet

• le texte ne répond pas aux
exigences de la tâche (p. ex. les
instructions ne permettent pas
au lecteur de créer le produit ou
d’exécuter les étapes d’une
activité)

• peu d’informations exactes; peu
de détails; souvent, ces derniers
ne sont pas pertinents

• vocabulaire de base; l’élève fait
souvent de mauvais choix de
mots

• types de phrases peu variés

• l’élève peut omettre les titres et
les en-têtes

• l’élève prête peu attention à la
forme (p. ex. il ne numérote pas
les étapes)

• le texte ne comprend souvent
qu’une liste désordonnée ou un
seul paragraphe

• souvent, l’élève redit l’énoncé
de la tâche au lieu d’indiquer
comment procéder

• l’élève peut omettre les dia-
grammes ou les illustrations
exigées

• fautes nombreuses et répétées
qui gênent la compréhension
du texte

• souvent, mots simples mal
orthographiés

• plusieurs fautes d’orthographe
grammaticale

• souvent, omission ou usage
impropre des majuscules et des
points

• nombreuses phrases incomplè-
tes ou sans ponctuation

Cette production écrite ré-
pond à la plupart des exigen-
ces de la tâche. Elle présente
quelques informations exac-
tes. Certaines parties sont
difficiles à suivre.

• présente le sujet mais s’en
éloigne souvent

• l’élève répond à quelques exi-
gences de la tâche (p. ex. le
lecteur peut exécuter quelques
étapes de l’activité ou créer
partiellement le produit)

• quelques informations exactes;
peut se servir d’éléments prove-
nant d’une discussion tenue en
classe; certaines parties peuvent
être inexactes ou copiées

• vocabulaire généralement sim-
ple et peu varié

• emploi de phrases simples et de
phrases complexes; peu de
variété

• le texte comprend un titre ou
un en-tête ayant un certain
rapport avec l’intention établie

• idées organisées en étapes ou
en sections qui ne sont pas
toujours reliées entre elles par
des mots de liaison

• texte comprenant quelques
illustrations ou diagrammes
requis; ceux-ci contiennent des
erreurs

• plusieurs fautes qui rendent
difficile la lecture de certaines
parties

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• plusieurs fautes de grammaire
et de ponctuation

• plusieurs phrases complexes
incomplètes ou sans ponctua-
tion

La production écrite répond à
la plupart des exigences de
la tâche. Elle présente des
informations pertinentes et
faciles à suivre.

• le sujet et l’intention de
l’auteur sont clairs

• l’élève s’acquitte de la tâche de
façon élémentaire (p. ex. le
lecteur peut exécuter les étapes
de base de l’activité ou créer le
produit en suivant les instruc-
tions de l’élève)

• informations exactes; elles sont
étayées de quelques détails et
présentées dans les mots de
l’élève

• vocabulaire facile à compren-
dre, simple et concret; l’élève
essaie de préciser sa pensée

• (lorsqu’il y a lieu) quelques
phrases variées

• le titre ou l’en-tête annonce
l’intention de l’auteur

• l’élève emploie la plupart des
éléments propres à la forme
(p. ex. il numérote les étapes)

• idées regroupées logiquement
en étapes ou en sections reliées
entre elles grâce à un emploi
judicieux de mots de liaison
(p. ex. cependant)

• illustrations; diagrammes clairs,
pertinents et étiquetés; petites
erreurs

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• quelques fautes d’orthographe
grammaticale

• emploi des majuscules et des
apostrophes bien maîtrisé

• phrases complètes pour la
plupart

• maîtrise des règles élémentai-
res de la ponctuation

La production écrite présente
des informations claires et
détaillées qui répondent plei-
nement et efficacement aux
exigences de la tâche.

• texte qui s’articule autour d’un
sujet et d’une intention bien
définis

• texte cadrant pleinement avec
les exigences de la tâche (p. ex.
le lecteur peut facilement exécu-
ter toutes les étapes de l’activité
ou créer le produit en suivant les
instructions de l’élève)

• informations concrètes, exactes,
précises, complètes et présen-
tées dans les mots de l’élève

• vocabulaire varié; l’élève s’ef-
force d’être précis

• style coulant; (lorsqu’il y a lieu)
phrases variées

• titres, en-têtes et sous-titres
efficaces

• emploi des éléments propres à
la forme exigée

• idées regroupées logiquement
en étapes ou en sections reliées
entre elles grâce à un emploi
judicieux de mots de liaison
(p. ex. avant de commencer,
pendant que); enchaînement
complet, facile à suivre

• l’élève explique ou donne des
instructions de façon cohérente

• illustrations et diagrammes
clairs, complets et étiquetés
correctement

• peu de fautes
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• phrases complètes; fautes occa-

sionnelles dans les phrases
longues

• peu d’erreurs grammaticales
• maîtrise des règles élémentaires

de la ponctuation
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Échelle d’évaluation :
Textes visant à communiquer des idées et des informations — 4e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 4e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3-4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

RAPPORTS, ARTICLES,
LETTRES

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion
• éléments visuels

La production écrite contient peu d’informations; elle ne répond pas aux
exigences fondamentales de la tâche. Souvent, elle est très brève, illogi-
que et dénaturée par de nombreuses fautes élémentaires. L’élève a be-
soin d’une aide soutenue.

• souvent, l’élève ne présente pas le sujet
• le texte ne répond pas aux exigences de la tâche (p. ex. les instructions ne

permettent pas au lecteur de créer le produit ou d’exécuter les étapes d’une
activité)

• il y a peu d’informations exactes
• il y a peu de détails; ceux-ci sont souvent copiés, hors de propos ou très

brefs
• manifestement, l’élève ne sait pas qu’il doit s’efforcer de capter l’intérêt du

lecteur

• le vocabulaire de base est simple; l’élève fait souvent de mauvais choix de mots
• les types de phrases sont peu variés; phrases souvent très courtes ou trop

longues; l’élève ne maîtrise pas vraiment les rudiments de l’expression écrite
(le texte peut consister en une seule phrase)

• le début peut prêter à confusion ou est simplement omis; le lecteur ne peut
discerner ni le sujet ni l’intention de l’auteur

• l’organisation et l’enchaînement des idées semblent avoir été laissés au
hasard

• le texte est difficile à suivre
• texte décousu; l’élève fait un emploi abusif de quelques mots de liaison (p. ex.

et, puis) ou il les omet complètement
• peu ou pas de paragraphes; les idées peuvent sembler hors de propos ou

elles ne semblent pas avoir de rapport entre elles
• les éléments de présentation (p. ex. titres, en-têtes, illustrations, diagrammes)

sont souvent omis, ou encore inexacts ou difficiles à interpréter
• la fin peut être omise ou illogique

• les titres ou les en-têtes, lorsqu’ils ne sont pas omis, peuvent être trompeurs
• l’élève prête peu attention à la forme (p. ex. il ne numérote pas les étapes),

ou encore pas du tout
• le texte peut ne comprendre qu’une liste désordonnée ou un seul paragra-

phe; des étapes ou des sections sont souvent omises ou combinées
• souvent, l’élève redit l’énoncé de la tâche au lieu d’indiquer comment procéder
• l’élève peut omettre les diagrammes ou les illustrations requises

• les fautes, nombreuses et répétées, gênent la compréhension du texte
• souvent, l’élève orthographie mal des mots simples
• l’élève commet plusieurs fautes grammaticales
• il y a souvent omission ou usage impropre  des majuscules et des points
• il y a de nombreuses phrases incomplètes ou sans ponctuation

La production écrite présente des idées et des informations
ayant un certain rapport entre elles; elle répond quelque
peu à la plupart des exigences de la tâche. L’élève peut en
avoir copié une petite partie.

• le sujet est clairement établi
• l’élève répond à quelques exigences de la tâche (p. ex. en suivant

les instructions, le lecteur peut exécuter quelques étapes de
l’activité ou créer partiellement le produit)

• quelques informations sont exactes; certains faits peuvent
comporter de petites erreurs, ou quelques éléments du contenu
peuvent avoir été copiés

• les idées principales sont peu étayées de détails et d’explications;
les détails ne sont pas toujours pertinents; l’élève peut se servir
d’éléments provenant d’une discussion tenue en classe

• l’élève peut essayer de capter l’intérêt du lecteur

• le vocabulaire est généralement simple et peu varié; les termes sont
souvent vagues ou peu précis

• il y a emploi de phrases simples et complexes, mais peu de variété

• le titre ou la phrase d’introduction établit habituellement le sujet
• souvent, les informations ou les faits sont présentés sous forme de

liste
• la plupart du temps, les paragraphes sont centrés sur une idée

principale; l’élève peut ne pas avoir fait le tri parmi les détails à
présenter; ceux-ci sont parfois hors de propos

• il y a emploi répétitif de quelques mots de liaison simples; l’élève
peut parfois les omettre, ce qui amène des transitions brusques

• les éléments de présentation (p. ex. titres, en-têtes, illustrations,
diagrammes) peuvent être vagues et parfois difficiles à interpréter

• la fin est souvent omise

• le texte comprend un titre ou un en-tête qui a un certain rapport
avec l’intention établie

• les idées, organisées en étapes ou en sections, ne sont pas toujours
reliées entre elles par des mots de liaison

• le texte comprend quelques illustrations et diagrammes requis;
ceux-ci contiennent des erreurs

• le texte contient plusieurs fautes qui peuvent rendre difficile la
lecture de certaines parties

• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• il y a plusieurs fautes de grammaire
• il y a plusieurs fautes de ponctuation; l’emploi des virgules et des

guillemets peut être incohérent
• plusieurs phrases complexes sont incomplètes ou sans ponctuation

INSTRUCTIONS,
PROCÉDURES

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion
• éléments graphiques

et visuels
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

On s’attend généralement à ce que les élèves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs textes visant à communiquer des idées et des informations,
de façon qu’ils puissent être présentés à un éventail de lecteurs.

La production écrite contient des informations pertinentes et faciles à
suivre que l’élève présente dans ses mots; elle répond à la plupart des
exigences de la tâche.

• le sujet et l’intention de l’auteur sont clairs
• l’élève s’acquitte bien de la tâche (p. ex. dans les procédures, le lecteur peut

exécuter les étapes de base de l’activité ou créer le produit en suivant les
instructions de l’élève)

• les informations sont habituellement exactes et présentées dans les mots de
l’élève

• l’idée ou les idées principales sont étayées de détails et d’explications
• l’élève s’efforce de capter l’intérêt du lecteur

• le vocabulaire est facile à comprendre, simple et concret; l’élève essaie parfois de
préciser sa pensée ou d’utiliser des termes techniques pertinents

• quelques phrases sont de longueurs et de types variés lorsqu’il y a lieu; il se peut
que les instructions ne contiennent pas de phrases variées

• l’introduction établit le sujet ou l’intention de l’auteur
• idées reliées entre elles et faciles à suivre; elles sont reliées entre elles grâce à des

mots de liaison variés, qui peuvent être omis à l’occasion
• la plupart du temps, les paragraphes sont centrés sur une idée principale qui est

étayée de détails pertinents (l’élève a tendance à transmettre l’information sous
forme de listes)

• les éléments de présentation (p. ex. titres, en-têtes, illustrations, diagrammes) sont
habituellement clairs et pertinents; petites erreurs, à l’occasion

• la fin peut être brusque (c.-à-d. que l’élève termine sans conclure)

• le titre ou l’en-tête annonce clairement l’intention de l’auteur
• l’élève emploie la plupart des éléments propres à la forme (p. ex. il numérote les

étapes)
• les idées sont regroupées logiquement en étapes ou en sections reliées entre elles

grâce à l’emploi judicieux de mots de liaison (p. ex. avant de commencer,
cependant)

• les illustrations et les diagrammes exigés sont habituellement clairs, pertinents et
étiquetés; ils peuvent comporter de petites erreurs

• il y a quelques fautes, qui ne nuisent cependant pas au sens
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• il y a quelques fautes d’orthographe grammaticale
• les majuscules et les apostrophes sont bien utilisées
• les phrases sont complètes pour la plupart
• il y a peu de fautes de ponctuation

La production écrite présente des idées et des informations claires et détaillées
qui cadrent pleinement et efficacement avec l’intention de l’auteur ou les
exigences de la tâche.

• le texte s’articule autour d’un sujet et d’une intention bien définis; il répond aux exigences
de la tâche ou les dépasse

• le texte cadre pleinement avec les exigences de la tâche (p. ex. dans les procédures, le
lecteur peut facilement exécuter toutes les étapes de l’activité ou créer le produit en
suivant les instructions de l’élève)

• les informations sont concrètes, exactes, complètes et présentées dans les mots de l’élève
• le développement des idées est fondé sur des explications et des détails précis et souvent

intéressants
• l’élève s’efforce de rendre le contenu intéressant pour le lecteur

• le vocabulaire est précis et varié; l’élève s’efforce d’être de plus en plus précis; souvent, il
essaie d’employer des termes techniques pertinents

• le style est coulant; les phrases sont de longueurs et de structures variées (lorsqu’il y a lieu;
il se peut que les instructions ne contiennent pas de phrases variées)

• l’introduction établit le sujet ou l’intention de l’auteur de façon claire et efficace
• les idées s’enchaînent de façon claire et logique; les transitions sont harmonieuses et

variées
• les paragraphes sont centrés sur une idée principale qui est étayée d’exemples,

d’explications ou de détails pertinents
• les éléments de présentation (p. ex. titres, en-têtes, illustrations, diagrammes) sont

habituellement clairs et efficaces; ils permettent de développer ou de clarifier le texte
• l’élève présente une conclusion explicite

• l’élève emploie les titres, les en-têtes et les sous-titres de manière efficace
• il emploie des éléments propres à la forme exigée
• les idées sont regroupées logiquement en étapes ou en sections reliées entre elles grâce à

un emploi judicieux de mots de liaison (p. ex. avant de commencer, cependant, pendant
que); l’enchaînement est complet et facile à suivre

• l’élève explique ou donne des instructions de façon cohérente; il peut employer un ton
sérieux

• les illustrations et les diagrammes requis sont clairs, complets et étiquetés correctement

• il y a peu de fautes; celles-ci surviennent habituellement lorsque l’élève prend des risques
en employant un vocabulaire plus recherché et des phrases plus complexes; elles ne
nuisent pas au sens

• l’élève orthographie correctement la plupart des mots; il peut faire des fautes dans les
mots recherchés, techniques ou spécialisés

• les phrases sont complètes; il y a des fautes occasionnelles dans les phrases longues
• il y a peu d’erreurs grammaticales
• l’élève maîtrise les règles élémentaires de la ponctuation, même en ce qui a trait aux

virgules et aux guillemets
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Exemple de tâche :
Mon animal canadien

C O N T E X T E

Dans la classe, les élèves ont souvent rédigé des textes appartenant à des genres

différents, y compris des textes d’information. On leur a demandé, entre autres,

de faire quelques recherches dans différentes matières et de repérer des

informations pertinentes tirées de textes informatifs. C’est à partir de celles-ci

que les élèves ont rédigé des textes dans lesquels ils faisaient part de leurs

résultats.

D É M A R C H E

L’enseignant a présenté un projet fictif et demandé à ses élèves de choisir un

animal du Canada afin de le présenter à un groupe d’élèves d’un autre pays qui

cherchent à connaître la faune canadienne.

Avant que les élèves ne choisissent et ne fassent une recherche, la classe a

composé collectivement un texte informatif pour présenter un animal. Puis les

élèves ont réalisé leur recherche (nous suggérons la collection « Coup d’œil » des

éditions de la Chenelière) sur l’animal qu’ils ont choisi. Les élèves ont adopté

trois aspects à développer dans leur texte.

* Nous fournissons aux enseignants deux fiches descriptives que vous pouvez

utiliser avec vos élèves, si le temps vous manque pour l’expérimentation. Ces

fiches peuvent servir à la rédaction du texte informatif de la présente tâche (voir

Annexe).
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ bref

♦ pas d’intro, informations recopiées

♦ juxtaposition des informations

♦ manque de ponctuation

♦ mots mal recopiés, ce qui gêne la compréhension (ex. : famamille, poinds)

♦ phrases mal construites

♦ pas de liens entre les phrases

T R A N S C R I P T I O N

L’orignal
Il est un mammifère. Son apparence basse entre les épaules sont fourrure : brun et
noir. Les l’orignal ont deux épaules pattes : 4 sabots divisés. Ses poinds : 600 kg. Il
mesure : 2 m de haute, 3 m de longeur. Famamille : les cerfs.
Il vit 12ans. Son habitat : la forêt, Grand Nord

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ le sujet est clairement établi, mais très peu développé

♦ l’élève est capable d’exécuter quelques étapes de l’activité

♦ emploi de phrases simples

♦ informations présentées sous forme de liste

♦ pas de mots de liaison

♦ pas de fin

T R A N S C R I P T I O N

L’orignal
L’orignal vit au Grand Nord, ou près des cours d’eau, dans les forêts de conifêres.

Il mange de la nourriture comme de l’herbivore : des plantes, des Feuilles vertes,
des herbes et des écorce d’arbre ruminant

Il a des prédateur l’orignal il a l’ours il a un loup et des humains.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ respect des consignes de la tâche

♦ sujet et intention annoncés

♦ informations justes, accompagnées de détails

♦ absence de paragraphes

♦ fin brusque

♦ respect des règles et des conventions

T R A N S C R I P T I O N

La bernache
Bonjour, je veux te présenter mon animal la bernache. La bernache est une sort
d’oiseau et a trois sort de plumes. Des plumes pour la chaleur, pour voler et des
plumes imperméables. Elle peut vivre jusqu’à 15 ans. Elle mesure 80 cm de longs
et son poids est de 10 kg. Les bernache manges des herbes, des grains et de
insecte. Elles cherchent leur nourriture sous l’eau. Ils sont des exellent nageuse et
plongeuse et court très vite sur terre. Elles ont de large bec et des dent pointues.
J’ai adaptés ce créatures car elle a beaucoup d’information à trouver.

DépassePas encore Min ima le Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

156

D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ informations organisées en paragraphes

♦ informations complètes, exactes, concrètes

♦ peu d’erreurs quant aux conventions langagières à part quelques erreurs

de ponctuation

♦ style coulant

T R A N S C R I P T I O N

La bernache
La bernache est une sorte de oiseau. La bernache a un plumage gris ou brun. Sa tête, son cou et sa
queue est noir et ses joues et sont menton est blanc. Il a 3 sortes de plumes : plumes duvet pour la
chaleur, plumes pour voler et plumes en arrière qui sont imperméables. Il a des pattes palmées, il pèse
10 kg et il mesure 80 cm de long. Il peut vivre jusqu’à 15 ans.
Il habite dans la toundra, les marécages près de l’eau, dans les grands parcs, il immigre vers le sud en
automne, ils faits son nid au sol et sont nid est tapissé de duvet.
Il se nourrit d’herbes, de graines, des baies et des insectes. Il cherche sa nourriture sous l’eau.
Ses prédateurs sont le renard roux et l’humain.

J’ai choisi cet animal parce je savais pas ce que c’était et je voulais savoir des choses sur la bernache.

DépassePas encore Minimale Entièrement
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Textes littéraires
(Histoires et poèmes)

L es élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue

lorsqu’ils créent des histoires et des poèmes, en prenant souvent modèle

sur des histoires et des poèmes qu’ils ont lus ou visionnés auparavant.

Les élèves développent leur habileté à écrire en s’appliquant à les réviser et à les

corriger afin d’obtenir les effets désirés.

Dans le cadre de la rubrique « Textes littéraires (Histoires et poèmes) », les élèves

de 4e année s’inspirent de récits bien connus pour leur donner de nouvelles fins

ou en créer de nouveaux épisodes ou de nouvelles versions. Ils explorent des

formes conventionnelles comme les contes populaires; ils commencent à

s’intéresser à des genres tels que les récits d’aventures, les romans à énigmes, les

histoires d’animaux et l’humour; ils continuent de composer des histoires sur

leur famille, leurs amis, leurs animaux de compagnie, sujets qui revêtent une

grande importance pour eux.

Tout comme la plupart des scripteurs, les élèves de 4e année adorent partager

leurs travaux et s’intéressent de plus en plus à la réaction des lecteurs. Le plus

souvent, les pairs, les enseignants et les proches constituent les publics

privilégiés pour leurs histoires et leurs poèmes. Les publications ou les sites Web

de l’école, les échanges par courrier électronique et les expositions dans la

collectivité servent à élargir l’éventail de publics que les élèves atteignent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale. En 4e année, les élèves ont tendance à corriger leurs

fautes plutôt que de rendre leurs écrits plus clairs et plus intéressants. Ils ont

souvent besoin de l’aide de leur enseignant pour clarifier et améliorer leur travail.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de l’habileté à écrire des « Textes littéraires (Histoires et poèmes) » en

4e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et des observations

♦ se développe par des détails attirants; provoque un certain impact émotif
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S T Y L E

♦ expressif, comportant un langage descriptif et varié

F O R M E

♦ respecte une séquence logique comportant un début, un développement

et une fin

♦ les poèmes respectent les « règles » propres à ce type de texte

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de construction de phrases simples et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et poèmes) »

en 4e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous,

provenant de la section 4e année de l’Ensemble de ressources intégrées Français

langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de performance pour

l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces

résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec les divers genres de littérature de langue française du

Canada et du monde et y réagir en comparant sa façon de vivre à celle des

francophones d’autres pays

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel

par l’utilisation de produits culturels francophones tels que la chanson

contemporaine, la réalisation de recettes de cuisine et des sorties

culturelles

♦ créer des produits culturels tels qu’un journal de classe ou des réalisations

artistiques reflétant les réalités de sa vie
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ partager ses idées tout en étant conscient des conséquences de leur

application

♦ donner son opinion et la comparer à celles des autres afin de dégager les

différences et les similitudes

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle

(forme et contenu) : travail écrit ou oral

♦ reconnaître l’influence de ses pairs et de son entourage sur son identité

francophone

♦ s’affirmer en prenant des risques

♦ se reconnaître comme étant une personne unique

♦ comprendre le rôle des critères dans l’évaluation et la progression de ses

apprentissages

♦ dégager et définir les caractéristiques des problèmes à résoudre dans les

situations de lecture, d’écoute ou de visionnage appropriées à son âge

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comprendre et dégager les diverses responsabilités à assumer dans un

travail de coopération

♦ participer à la formulation et à la pratique de règles de vie au sein de

l’école, p. ex. : définir des règles pour faciliter l’épanouissement de la

culture francophone à l’école

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié à l’intention de communication,

pour se divertir, pour s’informer, pour informer et pour inciter

♦ utiliser un vocabulaire enrichi ou spécialisé, relatif aux matières

enseignées

♦ utiliser un éventail de gestes et de mimiques pour rendre le message clair

et captivant

♦ utiliser une intonation appropriée selon la ponctuation du texte lu,

notamment la majuscule et le point

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels que le dictionnaire,

la grammaire et le tableau des conjugaisons
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♦ exprimer et organiser l’information dans différentes structures de phrases

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom et article) et en

comprendre les liens

♦ exprimer ses idées dans un récit ou une description sous la forme d’un

paragraphe structuré

♦ pour présenter sa pensée, organiser les informations selon un ordre

logique sous la forme d’une toile d’araignée, d’une carte d’exploration ou

d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture en prêtant une attention

particulière à certaines étapes : présentation soignée, mise en page sur

ordinateur, table des matières

♦ utiliser différentes formes de production orale et écrite selon le sujet traité,

le contexte et le champ d’étude

♦ utiliser des illustrations, des diagrammes, des schémas et d’autres outils

médiatiques pour appuyer son message

♦ utiliser le vidéoclip, le documentaire, la publicité et diverses autres formes

médiatiques pour capter l’attention des destinataires et appuyer sa pensée
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Échelle succincte :
Textes littéraires (Histoires) — 4e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
histoires qu’ils créent.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début
• développement
• fin
• personnages
• dialogue (lorsqu’il y

a lieu)

L’histoire est souvent très
brève et décousue, ou illogi-
que et dénaturée par de
nombreuses erreurs fonda-
mentales. L’élève a besoin
d’une aide soutenue.

• objet de l’histoire parfois diffi-
cile à cerner

• peu de détails; développement
parfois illogique

• peu conscient des lecteurs
potentiels

• vocabulaire de base; souvent,
de mauvais choix de mots

• phrases souvent très courtes ou
trop longues; peu de variété

• début omis ou illogique
• histoire comprenant une action

limitée et quelques faits; sou-
vent illogiques, très brefs

• personnages nommés mais pas
décrits

• (lorsqu’il y a lieu) dialogue
difficile à suivre

• texte décousu, ne comportant
souvent qu’un seul paragraphe
et peu de mots de liaison

• fin omise ou illogique

• plusieurs fautes qui gênent la
compréhension du texte

• phrases incomplètes ou sans
ponctuation

• certains mots simples mal or-
thographiés

• souvent, omission ou usage
impropre des majuscules et des
points

• plusieurs fautes de grammaire

L’histoire présente des faits
peu développés qui ont un
vague rapport entre eux; cer-
taines parties peuvent être
difficiles à suivre ou dénatu-
rées par de nombreuses fautes.

• idées provenant de discussions
tenues en classe ou d’une autre
histoire

• quelques détails; certains hors
de propos

• idées qui demeurent simples et
confuses

• peu conscient des lecteurs
potentiels

• vocabulaire généralement sim-
ple et peu varié

• emploi de phrases simples; peu
de variété

• début nébuleux, pas relié à
l’histoire

• idées quelque peu développées;
enchaînement parfois difficile à
suivre

• personnages principaux nom-
més et peu décrits

• souvent, un dialogue existe,
mais il peut être inefficace

• quelques paragraphes; ten-
dance à n’employer que quel-
ques mots de liaison simples ou
à les omettre

• fin parfois brusque

• plusieurs fautes qui peuvent
rendre difficile la lecture de
certaines parties

• plusieurs fautes d’orthographe
grammaticale

• quelques phrases longues ou
incomplètes

• souvent, emploi correct des
majuscules et de la ponctuation

L’histoire est complète et
facile à suivre; elle contient
quelques détails et descrip-
tions.

• histoire concrète, facile à suivre;
l’élève s’inspire d’autres sour-
ces, tout en conservant une
certaine individualité

• idées étayées de quelques
détails pertinents

• contenu choisi en fonction de la
réaction des lecteurs potentiels

• vocabulaire facile à compren-
dre, concret et quelque peu
varié

• quelques phrases de longueurs
et de types variés

• l’introduction établit une situa-
tion

• le développement comprend
des faits qui s’enchaînent de
façon logique

• description de l’aspect physique
de certains personnages

• dialogue clair
• emploi de paragraphes et de

divers mots de liaison
• la conclusion peut être brusque

ou peu plausible

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• phrases souvent complètes
• quelques erreurs grammaticales
• la plupart des mots familiers

sont bien orthographiés
• règles élémentaires de la ponc-

tuation souvent appliquées

L’histoire est intéressante et
bien développée; elle est
agrémentée de détails et de
descriptions. Elle est facile à
suivre.

• histoire empreinte d’une cer-
taine individualité ou originalité,
bien que les faits et les images
puissent être prévisibles

• détails complémentaires effica-
ces qui ajoutent de la couleur

• s’efforce de capter l’intérêt du
lecteur et de susciter des réac-
tions

• vocabulaire varié; souvent,
l’élève essaie de nouveaux mots

• style coulant; l’élève varie ses
phrases, parfois pour produire
un effet particulier

• l’introduction expose le pro-
blème de manière intéressante

• le développement semble natu-
rel; les faits s’enchaînent de
façon logique

• souvent, la personnalité et les
sentiments des personnages
transparaissent à travers leurs
actions et leurs paroles

• dialogue clair et naturel
• idées regroupées logiquement

en paragraphes; transitions
harmonieuses

• la fin apporte une solution au
problème

• peu de fautes; quelques erreurs
dans les mots recherchés

• phrases complètes; quelques
fautes dans les phrases longues

• peu d’erreurs grammaticales
• règles élémentaires de la ponc-

tuation habituellement respec-
tées
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Échelle succincte :
Textes littéraires (Poèmes) — 4e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que les
élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs poèmes.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• forme poétique*
• descriptions

Le poème est souvent très
bref et décousu, ou illogique
et dénaturé par de nombreu-
ses erreurs fondamentales.
L’élève a besoin d’une aide
soutenue.

• l’objet du poème peut être
difficile à cerner

• pas de détails; le poème peut
être illogique

• peu conscient des lecteurs
potentiels

• vocabulaire de base; l’élève fait
souvent de mauvais choix de
mots

• ne peut composer son poème
sans l’aide d’une structure ou
d’un modèle

• peu ou pas de termes descrip-
tifs

• plusieurs fautes qui nuisent au
sens

• plusieurs phrases incomplètes
ou sans ponctuation

• certains mots simples mal or-
thographiés

• souvent, omission ou usage
impropre des majuscules et des
points

Le poème présente des ima-
ges ou des idées peu déve-
loppées qui ont un vague
rapport entre elles; certaines
parties peuvent être difficiles
à suivre ou dénaturées par de
nombreuses fautes.

• reprend des idées provenant de
discussions tenues en classe ou
d’un autre poème

• quelques détails; certains peu-
vent être hors de propos

• quelque peu conscient des
lecteurs potentiels

• vocabulaire généralement sim-
ple et peu varié; quelques mots
descriptifs

• essaie de composer un poème
selon la forme enseignée (habi-
tuellement, en suivant un mo-
dèle présenté récemment en
classe), mais peut aboutir avec
un texte en prose

• plusieurs erreurs qui peuvent
rendre difficile la lecture de
certaines parties

• la plupart des mots simples sont
bien orthographiés

• plusieurs fautes de grammaire
• plusieurs phrases incomplètes

ou sans ponctuation

Le poème est facile à suivre;
il contient quelques détails
et descriptions.

• poème à caractère concret, sans
digressions; l’élève s’inspire
d’autres sources, tout en conser-
vant une certaine individualité

• idées étayées de quelques
détails pertinents qui ajoutent à
la compréhension du poème

• contenu choisi en fonction de la
réaction des lecteurs potentiels

• vocabulaire précis; quelques
termes descriptifs; ton direct

• réussit à composer un poème
selon la forme enseignée (habi-
tuellement, à partir d’un mo-
dèle présenté en classe); peut
avoir de la difficulté à suivre les
règles propres à la forme de
poème choisie par moments

• emploi de termes descriptifs

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• phrases complètes pour la
plupart

• mots familiers bien orthogra-
phiés

• quelques erreurs grammaticales
• règles élémentaires de la ponctua-

tion habituellement appliquées

Le poème est intéressant et
quelque peu développé; il est
empreint d’une certaine origi-
nalité.

• poème empreint d’une certaine
individualité ou originalité, bien
que les images puissent être
prévisibles

• détails complémentaires effica-
ces qui ajoutent de la couleur

• s’efforce de capter l’intérêt du
lecteur et de susciter une réac-
tion

• vocabulaire varié; termes des-
criptifs; souvent, l’élève essaie
des expressions et des mots
nouveaux

• compose un poème selon la
forme enseignée; parvient habi-
tuellement à suivre les règles
propres à la forme de poème
choisie, mais le résultat est
parfois maladroit

• essaie des termes descriptifs et
le langage figuré

• peu de fautes
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• peu d’erreurs grammaticales
• phrases complètes; fautes occa-

sionnelles dans les phrases
longues

• maîtrise des règles élémentaires
de la ponctuation

* Dans l’espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-être consigner les règles prescrites pour le type particulier de poème que les
élèves doivent adopter dans le cadre d’un projet précis.

Forme poétique : ____________________

Règles principales : ____________________________________________________________________________________
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Échelle d’évaluation :
Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 4e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 4e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3-4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

HISTOIRES

• début
• développement
• fin
• personnages
• dialogue (lorsqu’il y

a lieu)

La production écrite (histoire ou poème) est souvent très
brève et décousue, ou illogique et dénaturée par de
nombreuses erreurs fondamentales. L’élève a besoin d’une
aide soutenue.

• le sujet ou l’objet de l’histoire ou du poème peut être difficile à
cerner

• il y a peu de détails; le développement peut être parfois illogique
• l’élève se montre peu conscient de ses lecteurs potentiels

• le vocabulaire est de base; l’élève peut faire de mauvais choix de
mots

• les phrases sont souvent très courtes ou trop longues, il y a peu de
variété

• le début est omis ou est illogique
• l’histoire ne comprend qu’une action limitée et quelques faits;

ils ne s’enchaînent pas de façon logique ou ils ne sont pas
développés suffisamment pour constituer une histoire complète ou
logique; souvent très brefs

• habituellement, les personnages sont nommés mais ne sont pas
décrits, et les rapports qui les unissent sont mal définis

• (lorsqu’il y a lieu) le dialogue est difficile à suivre (dans certains
cas, toute l’histoire est sous forme de dialogue, sans que le lecteur
puisse discerner qui s’exprime)

• le texte est décousu et ne comporte souvent qu’un seul
paragraphe et peu de mots de liaison (p. ex. et, puis), ou l’élève les
omet complètement

• la fin peut être omise ou illogique

• l’élève ne peut composer son poème sans l’aide d’une structure
ou d’un modèle

• il n’utilise que peu ou pas de termes descriptifs

• les fautes, nombreuses et répétées, gênent la compréhension du
texte

• il y a de nombreuses phrases incomplètes ou sans ponctuation
• l’élève peut mal orthographier certains mots simples
• souvent, il y a omission ou usage impropre  des majuscules et des

points
• il y a de nombreuses erreurs grammaticales

La production écrite (histoire ou poème)  présente des faits peu
développés qui ont un vague rapport entre eux; certaines
parties peuvent être difficiles à suivre ou dénaturées par de
nombreuses fautes.

• l’élève reprend des idées provenant de discussions tenues en classe, ou
encore provenant d’une autre histoire, d’un autre poème ou d’une
émission de télévision

• il utilise quelques détails, la plupart du temps descriptifs (c.-à-d. le
nombre, la taille, la couleur); certains peuvent être hors de propos

• les idées demeurent simples et confuses
• l’élève est peu conscient de ses lecteurs potentiels

• le vocabulaire est généralement simple et peu varié; l’élève peut
employer quelques termes descriptifs et essayer des tournures propres
à la narration

• l’élève emploie des phrases simples et complexes, mais il y a  peu de
variété

• le début est nébuleux et n’est pas relié à l’histoire
• le développement est inégal (certaines parties sont mieux développées

que d’autres); l’enchaînement peut être difficile à suivre (parfois à
cause d’éléments hors de propos)

• les personnages principaux sont nommés, mais ils ne sont pas
développés (p. ex. aucune mention de leurs sentiments)

• souvent, un dialogue existe, mais il peut être inefficace; il peut
manquer de naturel et ne rien apporter à l’histoire

• il y a quelques paragraphes; l’élève a tendance à n’employer que
quelques mots de liaison simples (p. ex. ensuite, puis, alors, parce que,
après, quand, mais); il peut parfois les omettre, ce qui amène des
transitions brusques

• la fin peut être brusque

• l’élève essaie de composer un poème selon la forme enseignée,
souvent en suivant un modèle présenté en classe, mais il peut aboutir
avec un texte en prose

• le texte contient plusieurs fautes qui peuvent rendre difficile la lecture
de certaines parties

• il y a plusieurs fautes de grammaire
• quelques phrases sont longues et incomplètes
• l’élève utilise parfois correctement la majuscule et la ponctuation de

base

POÈMES

• forme poétique
• descriptions
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

On s’attend généralement à ce que les élèves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs histoires et leurs poèmes, de façon qu’ils puissent être
présentés à un éventail de lecteurs.

La production écrite (histoire ou poème) est intéressante et bien développée;
elle est agrémentée de détails et de descriptions. Elle est facile à suivre.

• l’histoire (ou le poème) est empreinte d’une certaine individualité ou originalité (surtout
au début), bien que les faits et les images puissent être prévisibles

• les détails complémentaires sont efficaces et ajoutent de la couleur aux faits ou aux
images

• l’élève se montre conscient de ses lecteurs potentiels — il s’efforce de capter leur intérêt
et de susciter une réaction (p. ex. l’humour, la surprise)

• le vocabulaire est varié; l’élève emploie des termes justes pour essayer de préciser sa
pensée; souvent, il se risque à essayer de nouveaux mots et expressions

• le style est coulant; l’élève varie ses phrases, parfois pour produire un effet particulier
(p. ex. il emploie des phrases courtes pour transmettre son enthousiasme)

• l’introduction expose le problème de manière intéressante
• le développement semble naturel; les faits s’enchaînent de façon logique
• souvent, la personnalité et les sentiments des personnages transparaissent à travers leurs

actions et leurs paroles, bien qu’ils aient tendance à être stéréotypés
• le dialogue est habituellement clair et naturel; souvent, il laisse transparaître des traits de

caractère du personnage qui s’exprime
• il y a regroupement efficace des idées en paragraphes; les transitions sont harmonieuses
• la fin apporte une solution au problème

• l’élève compose un poème selon la forme enseignée; il parvient habituellement à suivre
les règles propres à la forme de poème choisie, mais le résultat est parfois maladroit

• l’élève essaie des termes descriptifs et utilise un langage figuré

• il y a peu de fautes; celles-ci surviennent habituellement lorsque l’élève prend des risques
en employant un vocabulaire plus recherché et des phrases plus complexes; elles ne
nuisent pas au sens

• les phrases sont complètes; il peut y avoir des fautes occasionnelles dans les phrases
longues

• il y a peu d’erreurs grammaticales
• l’élève maîtrise les règles élémentaires de la ponctuation, même en ce qui a trait aux

virgules et aux guillemets

La production écrite (histoire ou poème) est complète et facile à suivre;
elle contient quelques détails et descriptions.

• l’histoire (ou le poème) est concrète, facile à suivre; l’élève s’inspire d’autres
sources (discussions tenues en classe, œuvres qu’il connaît), tout en conservant
une certaine individualité

• les idées sont étayées de quelques détails pertinents qui ajoutent de la couleur à
certaines parties du texte (la plupart du temps, le début)

• l’élève semble avoir choisi le contenu en fonction de son auditoire ou de la
réaction de ses lecteurs potentiels

• habituellement, le vocabulaire est facile à comprendre et concret; l’élève emploie
quelques termes descriptifs et des tournures propres à la narration; il commence à
« jouer » avec la langue (d’une façon simple)

• quelques phrases sont de longueurs et de types variés

• l’introduction établit une situation
• le développement comprend des faits qui s’enchaînent de façon logique
• l’élève décrit l’aspect physique de certains personnages et parfois, il peut expliquer

ce qu’ils ressentent (l’histoire est centrée sur l’action)
• le dialogue est habituellement clair et il peut laisser transparaître des traits de

caractère du personnage qui s’exprime
• l’élève fait des paragraphes et utilise divers mots de liaison (p. ex. ensuite, puis,

alors, après, quand, mais)
• la conclusion peut être brusque ou peu plausible

• l’élève réussit à composer un poème selon la forme enseignée (habituellement, à
partir d’un modèle présenté en classe); il peut avoir de la difficulté à suivre les
règles propres à la forme de poème choisie par moments

• il utilise des termes descriptifs

• il y a quelques fautes qui ne nuisent cependant pas au sens
• les phrases sont complètes pour la plupart
• il y a quelques erreurs grammaticales
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• l’élève applique les règles élémentaires de la ponctuation; il peut avoir de la

difficulté avec les virgules dans les dialogues ou dans les phrases plus longues et
plus complexes
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Exemple de tâche :
Une journée dans la vie de…

C O N T E X T E

Les élèves ont eu l’occasion de composer un certain nombre d’histoires dans

lesquelles le héros a vécu des aventures diverses.

Les élèves ont aussi été familiarisés avec la structure d’un texte — introduction,

développement, conclusion. On leur a déjà demandé de faire des plans de récits.

Enfin, ils ont aussi travaillé dans leurs productions écrites l’emploi des mots de

relation tels que d’abord, après, ensuite, finalement, parce que, car, quand,

lorsque, etc.

D É M A R C H E

L’enseignant(e) invite les élèves à choisir un animal, de préférence de la faune

canadienne, comme le héros de leur récit.

L’enseignant(e) les invite à écrire un récit sur le thème « Une journée dans la vie

de… », dans lequel l’animal est le héros d’une aventure.

Dans un premier temps, l’élève effectue le plan de son récit.

Dans un deuxième temps, il rédige son brouillon, et effectue les corrections

nécessaires en utilisant les ressources disponibles dans la classe.

Finalement, il transcrit son texte au propre.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ bon début, mais développement plus difficile

♦ actions parfois limitées

♦ un seul long paragraphe

♦ plusieurs fautes

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Une journée dans la vie de lapin

Je m’appelle Nicole j’ai 10 ans. J’ai un frère qui s’appelle Jordon il a 7 ans et ma
mère s’appelle Alice elle n’aime pas les animeaux. Je lai demander si je peux
allée jouer dans la forêt. Elle a dit oui. Quand jétais dans la forêt j’ai vu un petit
lapin. J’ai penser qu’il étais perdu. Alors je lai aider a trouver sa mère. J’ai
regarder dans la forêt. J’ai entandu un bruit dans les arbres. Alors je suis allée
plus proche de l’arbre j’ai penser que cétais la maman lapin mais cétais mon
frère. Je lai demander si il peux maider a trouver la maman lapin. Il a dit oui.
Alors on a regarder pour la maman lapin.  On a paser une rivière. À-coté d’un
arbre il y a un filet la maman étais dans le filet. Alors je lai désendu. Moi et
Jordon on fabriquer une maison pour les deux lapin.
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ idées simples, parfois développées, mais aussi parfois un peu confuses

♦ vocabulaire simple, plusieurs répétitions

♦ quelques paragraphes que le lecteur doit deviner

♦ plusieurs erreurs qui rendent la lecture difficile

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Un jour à la maison de Bob, Bob est prete d’aller au magasin avec son chien.
Alors il sens va au magasing. Bob mete le chien à l’attache à un borme fontaine
et sens va dans le magasing. Mais la bornre fontaine n’est pas atacher très
bone, alors le chien senvole avec l’eau dans l’air, et se d’esende au milieux du
jungle. A se moment la, Bob regard pour son chien mais il ne vois pas. Bob cour
à la maison,demander a Lulu son lapin ou est le chien. Lulu sait ou il est. Alores
Lulu se montre sur une carte. Elle pointe sur une pan du jungle. Bob comprent
que son chien est dans le jungle. Mais en premié ils divent demender a les
persons si ils ont vu son chien.
En premier il demand le boulengaire si il a vu son chien mais il a dit « non »
Alors Bob demand au pinture Il na pa vu son chien. A se moment la, Lulu va
chercer le chien tout saule dans la jungle. Bob abandon regarder pour son
chien. Il sens va a la maison et espère que quelle-qun va le trouver.
« Ding, Dong » Il ouvre la porte et aperçois son Lulu et son chien. Bob s’est très
exciter. Lulu a trouver le chien, elle est une hero! Depuis que ca est ariver, Bob
laise son chien a la maison quand il va quell que part.
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ histoire complète bien que pas toujours facile à suivre

♦ idées étayées de plusieurs détails

♦ la forme n’aide pas toujours à bien suivre l’histoire

♦ plusieurs erreurs qui parfois rendent la lecture difficile

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU
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STYLE

FORME

CONVENTIONS



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

172

T R A N S C R I P T I O N

Une journée dans la vie de l’aigle doré

1. Il y a le roi des aigles, l’aigle doré, le armé du roi et l’aigle magique. L’histoire
se pas dans la montagne volente, dans une chaude matin d’été et l’histoire
commence comme Sa.

2. Le roi d’aigles est une roi qui travaille beaucoup. Mes l’aigle doré travaille
plus que le roi. Le roi est peur que l’aigle doré prand son place dans le
royome. Mes quand l’aigle doré regarde les vedio des roi l’aigle doré pense
et pense… il pense que il peut-être êt-re roi des aigles. L’aigle doré vole just
au royome. L’aigle doré parle au roi. Le roi va seulemet dire non! et Quand
l’aigle doré save sa il propose un cours dans la montagne volente la aigle qui
sort en premier et le gagnant de la cours. Quand l’aigle doré sort de royome.
Les gards du roi lui arrêt l’aigle doré qui sort du royome. Les aigles garde luit
demande 1 question le question C’est le roi veut faire de la cours avec toi.
Le roi sort de son royome avec son ami l’aigle magique. Quand l’aigle doré
panse j’aime la magique. Mes quand l’aigle doré panse a la magique le aigle
magique dit un ou deux petite mot et le roi des aigles commence a voler. Au
montagne volente dans les nuages. cent minutes apprés le aigle doré sort
de la montagne et une segonde apprès le roi des aigles sort du montagne
volente et quand les aigles vole plus bas le roi des aigles la pérmison de
l’aigle doré d’être roi mes pour un semaine si l’aigle doré aime la posison du
roi il peut rester le roi des aigles. Trois jours…  après l’aigle doré veux veux
pas être le roi des aigles. Le aigle donne la pérmision pour l’autre roi d’être
roi.
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ histoire simple, mais originale

♦ plusieurs détails qui complètent bien les idées

♦ bonne séquence logique

♦ encore plusieurs erreurs

DépassePas encore Minimale Entièrement
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T R A N S C R I P T I O N

Une journée dans la vie de Renarda

Un jour, dans l’hiver, Renarda a regardé par la fenêtre. Elle a vu un lièvre blanche
comme neige qui sauté un peu partout. Il là vu, puis, il a sauté a sa maison.
Renarda voulait le suivre, mais sa mère a dit que c’était trop dangereux d’aller
dans la forêt pendant l’hiver, par-ce-qu’elle peuve se perdre dans la neige.
Elle voulait tellement aller jouer dehors avec ses amis, Loulou et Coycoy, mais
elle ne pouvait pas. Elle a décider de se sauver. Elle a marché pour un long
temps, après elle a vu qu’elle était perdu. Elle voulait sa mère et son père. Après
un peu elle a vu du lumière! La maison de Loulou!
Quand elle a raconté l’histoire à la mère de Loulou, elle a dit que Loulou et
Coycoy l’a raportera à sa maison. Quand elles marchaient, elle parlait de tout à
ses amis. Elles ont dit qu’elle ne doit pas se sauver par-ce que ses parents étaient
si gentille. Maintenent, Renarda est dans son lit, elle dort.
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Textes spontanés
de nature personnelle

On demande fréquemment aux élèves d’exprimer par écrit leurs

pensées, leurs sentiments et leurs points de vue face à des questions

d’actualité, face à du matériel qu’ils ont lu ou visionné ou face à leurs

propres expériences.

En 5e année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, inscrivent leurs

réactions à propos d’œuvres littéraires, consignent leurs réflexions sur leur

apprentissage et partagent leurs expériences. En général, ces textes spontanés de

nature personnelle ne sont pas destinés à un public; ils ne sont donc ni révisés, ni

corrigés, quoiqu’on exige des élèves qu’ils appliquent les conventions apprises en

classe et qu’ils vérifient si leurs textes contiennent des erreurs flagrantes.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes de performance relatives aux « Textes spontanés

de nature personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les

élèves n’ont pas vraiment l’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur

travail, quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle » en

5e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples

détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

 S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

S T Y L E

♦ se distingue par sa clarté et par la variété du langage bien qu’il s’agisse

d’un premier jet

F O R M E

♦ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique jusqu’à

la conclusion

♦ ce genre de textes n’étant ni révisé, ni corrigé, certaines transitions et

certains enchaînements sont parfois maladroits
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C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de grammaire et de construction de phrases de base; l’élève

a vérifié sa production afin d’en éliminer les erreurs flagrantes

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » en 5e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 5e année de l’Ensemble de ressources intégrées

Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec les différents genres de littérature de langue française

du Canada et d’ailleurs afin de juger et d’évaluer les réalités exprimées en

relation avec les siennes

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour la population écolière

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de sa vie et celles d’autres

collectivités francophones

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans le cours de français

♦ s’affirmer en prenant des risques : s’engager dans un processus de création

♦ recueillir des données sur son rendement et ses réalisations en fonction de

critères qu’il s’est fixés

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comprendre et qualifier les diverses responsabilités à assumer dans un

travail de coopération

♦ évaluer et critiquer le bien-fondé de certaines règles de vie en société dans

le contexte d’une lecture, d’une écoute ou d’un visionnage

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié en fonction du sujet traité : les

sciences humaines, les sciences, les mathématiques, etc.

♦ utiliser un vocabulaire précis et spécifique à chaque matière enseignée

♦ utiliser un éventail de gestes et de mimiques pour rendre le message clair

et captivant

♦ utiliser une intonation appropriée selon la ponctuation du texte lu,

notamment la virgule

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ organiser correctement les mots et les groupes de mots dans des phrases

complexes et varier les structures dans ses écrits

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom, article, adjectif )

et en comprendre les liens

♦ s’exprimer par écrit au moyen d’un texte organisé en introduction,

développement et conclusion pour présenter sa pensée

♦ organiser des informations selon un ordre chronologique, sous la forme

d’un plan, d’un schéma, ou d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture : améliorer ses textes à partir des

commentaires de l’enseignant ou de ses pairs

♦ s’exprimer de façon efficace à chaque étape de la démarche d’une

résolution de problème en s’interrogeant et en proposant plusieurs

options

♦ créer et appliquer un scénario de création médiatique en choisissant le

média et le genre appropriés pour communiquer le message

♦ respecter les caractéristiques d’une forme médiatique dans la

communication d’un message
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Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 5e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant
la période mars-avril. Normalement, on demande aux élèves de vérifier si leurs textes spontanés de nature personnelle renferment des erreurs, mais pas
de les réviser, ni de les corriger.

Aspect

La production écrite est
souvent difficile à compren-
dre. L’élève peut avoir besoin
d’aide fréquente.

• idées non développées
• peu ou pas de détails

• mots simples et répétitifs;
quelquefois incorrects

• phrases de longueurs variées

• absence de séquence logique
• pas ou trop de paragraphes
• absence de mots de liaison

• beaucoup de fautes de syntaxe,
de ponctuation, de grammaire,
d’ortographe et de conjugaison
des verbes, gênant la compré-
hension du texte

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire (p. ex.

genre des détermi-
nants et des pro-
noms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

La production présente quel-
ques idées mais elle contient
de nombreuses erreurs.

• quelques idées pertinentes
• quelques détails

• vocabulaire simple
• quelques mots descriptifs
• juxtaposition de phrases cour-

tes et longues

• début d’ordre logique
• introduction et conclusion

brèves
• quelques paragraphes
• absence de mots de liaison

• plusieurs fautes de grammaire,
de syntaxe, de ponctuation,
d’orthographe et de conjugai-
son des verbes qui ne changent
pas le sens du texte, mais qui le
rendent difficile à comprendre
par endroits

• quelques anglicismes

La production écrite est fa-
cile à suivre; les idées sont
pertinentes et logiques.

• la plupart des idées sont diver-
ses et bien élaborées; début
d’analyse

• plusieurs détails spécifiques

• vocabulaire varié
• plusieurs mots descriptifs
• longueurs de phrases variées et

diversité dans le type de phra-
ses (affirmatives, interrogatives)

• introduction et conclusion
claires

• paragraphes bien définis
• quelques mots de liaison

• quelques fautes de grammaire,
de syntaxe, de ponctuation,
d’orthographe et de conjugai-
son des verbes; les erreurs ne
gênent pas la compréhension
du texte

• quelques anglicismes

La production écrite est fa-
cile à suivre et démontre une
réflexion personnelle.

• réactions, opinions, points de
vue précis, analysés et quelque-
fois originaux

• détails élaborés

• vocabulaire précis
• plusieurs adjectifs et quelques

adverbes
• bon enchaînement de phrases

diversifiées

• introduction et conclusion
pertinentes

• ordre logique et bonne sé-
quence des idées grâce aux
mots de liaison

• peu de fautes de grammaire,
de syntaxe, de ponctuation,
d’orthographe et de conjugai-
son des verbes

• les quelques erreurs ne chan-
gent en rien l’efficacité du texte

• peu d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement aux
attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 5e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

L’élève présente quelques idées mais ne les développe pas.
La production contient de nombreuses erreurs.

• présente un semblant de point de vue mais peu de réflexion sur le
sujet présenté

• quelques idées, souvent répétées, dont certaines sont difficiles à
saisir

• quelques détails, exemples ou explications pour supporter l’idée
principale; souvent répétitifs ou illogiques

• vocabulaire dans l’ensemble assez simple et parfois répétitif
• quelques mots descriptifs
• plusieurs mots anglais
• juxtaposition de phrases courtes et longues avec répétition de

phrases de même structure

• le sujet est présenté, quoique de façon assez brève
• début d’ordre logique et de séquence des idées mais le texte man-

que encore de cohérence
• contient quelques paragraphes mais ceux-ci ne sont pas toujours

bien constitués
• fin plutôt faible
• absence de mots de liaison

• mélange de phrases longues et courtes pas toujours cohérentes;
plusieurs tournures de phrases anglaises

• majuscules et ponctuation de base utilisées mais pas toujours à
bon escient

• la plupart des mots familiers sont bien écrits; quelques transcrip-
tions phonétiques ou inventées

• plusieurs fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui ne
changent pas le sens du texte mais qui le rendent difficile à com-
prendre

• plusieurs anglicismes

La production écrite est souvent difficile à comprendre.
L’élève peut avoir besoin d’une aide fréquente.

• peu d’idées, souvent brèves et quelquefois empruntées
• peu ou pas de détails spécifiques, d’exemples ou d’explications

pour supporter l’idée principale
• lorsqu’il y a des détails, ils n’ont pas toujours de rapport avec l’idée

principale

• mots simples et répétitifs; le choix de certains mots est parfois
erroné

• peu de mots descriptifs
• plusieurs mots anglais
• phrases longues et courtes

• le manque d’organisation rend le texte difficile à comprendre
• pas ou beaucoup trop de paragraphes (chaque phrase est un para-

graphe)
• absence de séquence logique
• absence de mots de liaison

• phrases souvent incomplètes, basées sur une structure anglaise
• phrases mal délimitées par une majuscule et un point
• contient beaucoup de fautes d’orthographe du vocabulaire de base;

transcription phonétique ou inventée
• beaucoup de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes

gênant la compréhension du texte
• plusieurs anglicismes

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 5e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 3-4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes (p. ex.
« il a exité »)

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est facile à suivre; les idées sont pertinentes et
logiques.

• commence à établir des liens personnels entre le sujet et ses propres expériences
et commence à en faire une analyse

• la plupart des idées sont variées et assez bien élaborées
• plusieurs détails, exemples ou explications spécifiques

• utilisation de quelques mots de vocabulaire variés et précis
• quelques adjectifs et adverbes
• peu de mots anglais; s’il y en a, ils sont généralement entre guillemets
• diversité dans la longueur des phrases et dans le type de phrases (affirmatives,

interrogatives)

• ordre des idées assez logique et suivant une certaine séquence
• la plupart des paragraphes sont clairement définis
• l’introduction et la conclusion sont clairement définis; même si elles sont encore

assez brèves
• quelques mots de liaison

• la syntaxe des phrases simples est généralement correcte alors que celle des
phrases plus complexes contient encore des erreurs

• quelques tournures de phrases anglaises (p. ex. « J’aime toi »)
• majuscules et ponctuation de base habituellement correctes
• la majorité des mots familiers sont bien orthographiés; peu de transcriptions

phonétiques ou inventées
• peu de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes
• quelques anglicismes

La production écrite est facile à suivre et démontre une réflexion per-
sonnelle.

• fait part de son vécu et de ses réflexions; établit clairement un lien personnel
entre le sujet et ses expériences

• idées pertinentes et élaborées
• présente un point de vue précis et quelquefois original, supporté par des détails,

des exemples ou des explications élaborés

• vocabulaire précis; plusieurs mots recherchés
• plusieurs adjectifs et quelques adverbes
• quelques mots anglais; généralement entre guillemets
• mélange de phrases simples et complexes
• bon enchaînement de phrases diversifiées (phrases interrogatives, exclamatives,

etc.)
• utilisation de quelques expressions idiomatiques

• sujet clairement annoncé
• paragraphes clairement définis autour d’idées semblables
• ordre logique des idées et bonne séquence grâce à l’utilisation de quelques

mots de liaison
• conslusion pertinente qui résume bien le point du vue du scripteur et qui clôt la

discussion

• la syntaxe des phrases simples et complexes contient peu d’erreurs
• quelques phrases à syntaxe anglaise
• majuscules et ponctuation de base bien employées
• peu de fautes d’orthographe des mots familiers; quelques fautes d’orthographe

dans les mots moins familiers
• peu de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes; ne changent en rien

l’efficacité du texte
• peu d’anglicismes

Puisqu’ils ne sont pas écrits pour être présentés à un public, les textes spontanés de nature personnelle doivent faire l’objet d’une correction mais non pas
d’une révision et d’une relecture attentives.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche : La peur de ma vie

C O N T E X T E

Les élèves écrivent régulièrement des textes spontanés dans leur journal.

Ils sont familiers avec les mots de relation (puis, avant, après, ensuite, alors,

finalement, etc.).

D É M A R C H E

Les élèves sont invités à se remémorer une situation épeurante qu’ils ont vécue.

En groupe-classe, ils dressent une liste de mots ou d’expressions se rapportant au

thème de la peur.

L’enseignant(e) invite ensuite les élèves à préparer un plan de travail en

remplissant la Feuille de travail (voir Annexe).

Les élèves rédigent enfin leur texte qui raconte cet événement.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ quelques idées un peu développées, mais difficiles à suivre

♦ vocabulaire simple, phrases parfois un peu trop longues

♦ pas de paragraphes

♦ nombreuses erreurs qui gênent la lecture et la compréhension

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Titre : —

Un jour mon ami a venu me vesité. On a joué jusquas qu’il était noir dehors,
mon ami et moi voulais prendre une marche donc on a demandé mon père si il
voulais allé avec nous, il a dit oui. Donc on a commencé a marcher. Mon ami et
moi avais de bâtons et on frapais des branche d’arbre. Mon père a vu une
chaisse et la amené a la maison mais il nous a pas dit. Après con sé rendu
contre que mon père était parti on avais eu peue peur. Puis on sés tourner et on
a vu un buisson boujer et on a  entandu quel que chose très bizarre mon ami et
moi a regarder le au d’un arbre et a vu quel que chose Rouge on a couru le plus
vit possible. Mon ami a tomber et ma dit que quel que chose lui tirrais son
soulier donc je l’ai tiré et son soulier était grafigné on paniquais et tramblais de
peur. On a couru tellement vit que mon ami a presque perdu son soulier. Avant
mon ami et moi était pas peur de la nuit mais on et mintenant. Ensuite on sé
finallement rendu a ma maison. J’ai apris de ne jamais allé la encore
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ quelques idées intéressantes

♦ séquence logique

♦ bonne organisation des paragraphes

♦ encore plusieurs fautes qui gênent la lecture

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Titre : —

J’avais quatre ans. Ma mère ma sœur et moi sommes allé au magasin sur une
belle journé du printemps. Ma mère regardé des choses et je regardé d’autre
choses je allé au gauche et elle regardé au droit. Mais quand jai regardé deriere
moi elle n’etait pas la. J’ai cherché et cherché mais je ne la pouvait pas la
retrouvé.

Maintenant j’était effrayé je pensé que je n’allais jamais la retrouvé. Je caché
dans des vêtement quand une vieu dame ma vue elle ma demandé si j’était
perdue et jai dit oui elle ma aporté au bureau la ils mont demandé quelque
questions que je ne rappelle pas ce qu’ils était puis ils on appellé ma mère sur le
microphone sa a pris quelque minutes mais finalement j’ai vue ma mère.

J’etait si content après sa ma mère avait fini et on a payé pour la nouriture et
j’ai retourné à là maison et j’ai raconté mon histoir à ma famille.
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ les idées sont bien développées

♦ les détails sont pertinents et ajoutent à l’histoire

♦ les paragraphes ne sont pas bien délimités, mais quand même

perceptibles

♦ encore plusieurs erreurs et anglicismes qui gênent parfois la lecture

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Titre : —

Quand j’étais six ans, mon frère, son ami et moi, nous allions se promener dans
les bois. Proche des bois il y avait une rivière qui était gelée parce qu’il fesait
tellement froid. En premier on a décider de aller voir la rivière gelée. Quand
on est arrivé on a vu que la glace sur la rivière était probablement assez épais
pour y marcher desus. Alors, tout nous trois, on a monté sur la glace. On marchais
sur la glace pour à peut près deux minutes quand de tout à coup la glace en
dessous de moi et mon frère commencais à craquer. Ensuite la glace a totalement
casser et je pensais que mon frère et moi nous allions mourir. Mais de notre
chance l’amis de mon frère nous a pris en nous a sauvé. J’étais effrayer. Après
on n’est jamais monter sur une rivière gelée encore.
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ l’histoire est courte, mais efficace

♦ le vocabulaire est précis

♦ pas de paragraphes, bien qu’on les devine

♦ bonne utilisation de la ponctuation

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Titre : —

J’étais avec ma famille dans une forêt tropicale situé à Tofino. On prenait une
belle marche dans des sentiers et sur des ponts. Il faisait extremement beau. On
était l’à pour la fête à ma mère. Elle a eu un enorme shoc sur notre marche.
Parce-qu’on était dans une forêt tropicale, tout était humide. Le sol, le bois et
même l’air était humide!!! Mais, car tout était mouillé, j’ai glissé quand j’était
sur un pont, et je suis tombée dans de l’eau et de la boue. J’avais tellement
peur!!! Je criais bien sûr. Je suis aussi tombée sur mon cou. Ça faisait mal!!!
Quand j’ai tombée, ma mère a sauter du pont pour me sauver même si l’eau
était seulement deux ou trois pieds de profond. Mon cou me faisait mal pour
plusieurs jours. J’était prèsque paralysé à cause de ma chute. Je suis très contente
que ma mère maime tellement et quelle est une physiothérapeute!!! Si elle
n’était pas l’à j’aurais pu me faire beaucoup plus mal que je me suis fait. Ça,
c’était une des choses les plus terrifiante de ma vie, et celle de ma mère. Je ne
vais plus jamais être si imprudente sur un pont mouillé.
Plus jamais!!!



C I N Q U I È M E  A N N É E  — T E X T E S  V I S A N T  À  C O M M U N I Q U E R
D E S  I D É E S  E T  D E S  I N F O R M A T I O N S

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

193

Textes visant à communiquer
des idées et des informations

L es élèves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de

communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines. En 5e année, on leur demande

souvent de préparer de brefs articles et rapports. Ils doivent également consigner

des observations, des procédures et des conclusions, rédiger des explications, et

partager leurs points de vue dans des lettres et des éditoriaux.

Ce type de production écrite est habituellement présenté à des publics provenant

de la salle de classe, mais aussi de l’extérieur. Dans certains cas, il s’agit d’un

public imaginaire, par exemple, lorsqu’on suggère aux élèves d’écrire des lettres à

des personnages de récits afin de les convaincre d’agir d’une manière particulière

ou lorsqu’ils doivent adopter des rôles en vue de présenter des informations ou

des idées selon des perspectives particulières.

Il est bénéfique pour les élèves de rédiger des textes à l’intention de publics réels,

tels que les élèves d’autres classes, des membres de la collectivité, des

correspondants ou des cybercorrespondants. Les bulletins et les sites Web de

l’école, les albums de la classe, les journaux communautaires, les lettres et les

messages électroniques (adressés à des auteurs ou à des personnalités publiques)

peuvent élargir l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » lorsque le but premier des élèves est d’informer ou de

persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils ont planifiés, révisés,

corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes visant à communiquer des idées et des

informations » en 5e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation

fournissent de plus amples détails sur les critères particuliers correspondant à

chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ s’articule autour d’un but bien défini

♦ développé au moyen de détails complets, pertinents et exacts résultant de

recherche, observation et analyse logique

S T Y L E

♦ en général, clair et approprié; caractérisé par une certaine variété

F O R M E

♦ applique les règles prescrites pour des formes particulières

(p. ex. instructions, lettres)

♦ adopte une séquence logique (en étapes, sections ou paragraphes)

♦ présente des éléments textuels et visuels pertinents

C O N V E N T I O N S

♦ a fait l’objet d’une révision et d’une correction attentives

♦ adopte les conventions établies en matière d’orthographe, de ponctuation,

du grammaire, et de structures de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » en 5e année reflètent les résultats d’apprentissage

prescrits ci-dessous, provenant de la section 5e année de l’Ensemble de

ressources intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des

normes de performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses

occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec les différents genres de littérature de langue française

du Canada et d’ailleurs afin de juger et d’évaluer les réalités exprimées en

relation avec les siennes

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour la population écolière

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de sa vie et celles d’autres

collectivités francophones
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans le cours de français

♦ s’affirmer en prenant des risques : s’engager dans un processus de création

♦ recueillir des données sur son rendement et ses réalisations en fonction de

critères qu’il s’est fixés

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comprendre et qualifier les diverses responsabilités à assumer dans un

travail de coopération

♦ évaluer et critiquer le bien-fondé de certaines règles de vie en société dans

le contexte d’une lecture, d’une écoute ou d’un visionnage

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié en fonction du sujet traité : les

sciences humaines, les sciences, les mathématiques, etc.

♦ utiliser un vocabulaire précis et spécifique à chaque matière enseignée

♦ utiliser un éventail de gestes et de mimiques pour rendre le message clair

et captivant

♦ utiliser une intonation appropriée selon la ponctuation du texte lu,

notamment la virgule

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ organiser correctement les mots et les groupes de mots dans des phrases

complexes et varier les structures dans ses écrits

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom, article, adjectif )

et en comprendre les liens

♦ s’exprimer par écrit au moyen d’un texte organisé en introduction,

développement et conclusion pour présenter sa pensée

♦ organiser des informations selon un ordre chronologique, sous la forme

d’un plan, d’un schéma, ou d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture : améliorer ses textes à partir des

commentaires de l’enseignant ou de ses pairs
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♦ s’exprimer de façon efficace à chaque étape de la démarche d’une

résolution de problème en s’interrogeant et en proposant plusieurs

options

♦ créer et appliquer un scénario de création médiatique en choisissant le

média et le genre appropriés pour communiquer le message

♦ respecter les caractéristiques d’une forme médiatique dans la

communication d’un message
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et
des informations (Rapports, articles et lettres) — 5e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages 110 et 111. Toutes deux décrivent le rendement des élèves
durant la période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs rapports, articles et lettres.

Aspect

La production écrite est
brève et difficile à suivre.
Elle comporte de sérieux
problèmes de sens et de
conventions langagières.

• ne présente pas le sujet ou
s’en écarte

• plusieurs informations néces-
saires manquantes

• très peu de détails ou détails
non pertinents

• mots simples, quelquefois
incorrects

• absence de mots descriptifs
• variété dans la longueur des

phrases

• titres, en-têtes et autres élé-
ments textuels exigés omis ou
inappropriés

• peu ou pas d’introduction ou
de conclusion

• peu ou pas de « vrais » para-
graphes

• absence de séquence logique

• phrases souvent mal construi-
tes, basées sur un modèle
syntaxique anglais

• beaucoup de fautes d’ortho-
graphe, de ponctuation et de
grammaire qui nuisent à la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• majuscules
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords

• anglicismes)

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

Le texte présente des idées
qui répondent à la plupart
des exigences de la tâche;
certaines parties sont parfois
difficiles à suivre.

• présente le sujet mais s’en
écarte parfois

• la plupart des informations
nécessaires sont présentes

• nombre limité d’exemples
spécifiques et de détails perti-
nents

• mots simples souvent répétés
• peu de mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur des

phrases

• quelques titres, en-têtes et
autres éléments textuels; pas
beaucoup de sous-titres

• phrases d’introduction ou de
conclusion souvent brèves

• quelques paragraphes structu-
rés autour d’une idée principale

• début de séquence logique

• phrases simples bien construi-
tes; phrases longues souvent
peu cohérentes; quelques-unes
de syntaxe anglaise

• plusieurs fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui rendent le texte
difficile à comprendre par
endroits

• quelques anglicismes

Le texte présente des idées
et des informations faciles à
suivre.

• présente le sujet et s’y tient
• informations nécessaires exac-

tes
• exemples spécifiques et détails

pertinents

• vocabulaire précis
• quelques mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur et le

type des phrases

• titres, en-têtes et autres élé-
ments textuels fournis

• phrases d’introduction ou de
conclusion claires, parfois cour-
tes

• paragraphes bien structurés
dans l’ensemble

• séquence logique la plupart du
temps

• phrases généralement bien
construites, quelquefois basées
sur la syntaxe anglaise

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble,
n’affectent pas la compréhen-
sion du texte

• quelques anglicismes

Le texte présente des idées et
des informations claires et
concises qui sont conformes
aux exigences de la tâche.

• développe le sujet efficacement et
quelquefois de façon originale

• idées et informations exactes et
élaborées

• plusieurs exemples spécifiques et
détails pertinents

• vocabulaire varié et descriptif
• plusieurs mots spécifiques au

sujet
• variété dans la longueur et le type

des phrases et bon enchaînement

• titres, en-têtes et autres éléments
textuels pertinents et accrocheurs

• phrases d’introduction qui
éveillent l’intérêt du lecteur

• paragraphes bien structurés
• séquence logique grâce à quel-

ques mots de liaison variés

• phrases bien construites; très peu
de syntaxe anglaise

• peu de fautes d’orthographe, de
ponctuation et de grammaire, ce
qui facilite la compréhension du
texte

• peu d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Aspect

La production écrite est
brève et difficile à suivre.
Elle comporte de sérieux
problèmes de sens et de
conventions langagières.

• ne présente pas le sujet ou s’en
écarte

• plusieurs informations néces-
saires manquantes

• très peu de détails ou détails
non pertinents

• mots simples, quelquefois
incorrects

• absence de mots descriptifs
• variété dans la longeur des

phrases

• éléments textuels et graphiques
exigés (p. ex. titres et en-têtes,
diagrammes) inefficaces ou
omis

• texte parfois présenté sous
forme de liste ou d’un paragra-
phe unique; étapes et sections
combinées; les procédures ne
sont pas numérotées

• phrases souvent mal construi-
tes, basées sur un modèle
syntaxique anglais

• beaucoup de fautes d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire qui nuisent à la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• format et
organisation

• éléments
graphiques et
visuels

STYLE

• clarté et diversité
du vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de
détails

Le texte présente des idées
qui répondent à la plupart
des exigences de la tâche;
certaines parties sont parfois
difficiles à suivre.

• présente le sujet mais s’en
écarte parfois

• la plupart des informations
nécessaires sont présentes

• nombre limité d’exemples
spécifiques et de détails perti-
nents

• mots simples, souvent répétés
• peu de mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur des

phrases

• titres et en-têtes associés au
but

• éléments textuels et graphiques
exigés (p. ex. titres et en-têtes,
diagrammes) quelquefois ineffi-
caces ou omis

• présence d’étapes et de sec-
tions; quelques-unes sont
combinées ou omises; les pro-
cédures sont quelquefois nu-
mérotées

• phrases simples bien contruites;
phrases longues souvent peu
cohérentes; quelques-unes de
syntaxe anglaise

• plusieurs fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui rendent le texte
difficile à comprendre par
endroits

• quelques anglicismes

Le texte présente des idées
et des informations faciles à
suivre.

• présente le sujet et s’y tient
• informations nécessaires exac-

tes
• exemples spécifiques et détails

pertinents

• vocabulaire précis
• quelques mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur et la

structure des phrases

• titre ou en-têtes clairs
• éléments textuels et graphiques

exigés (p. ex. titres et en-têtes,
diagrammes) généralement
fournis

• étapes et sections organisées
et détaillées; les procédures
sont numérotées

• phrases généralement bien
construites, quelquefois basées
sur la syntaxe anglaise

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble ne
nuisent pas à la compréhension
du texte

• quelques anglicismes

Le texte présente des idées et
des informations claires et
concises qui sont conformes
aux exigences de la tâche.

• développe le sujet efficacement
et quelquefois de façon originale

• idées et informations exactes et
élaborées

• plusieurs exemples spécifiques et
détails pertinents

• vocabulaire varié et descriptif
• plusieurs mots spécifiques au

sujet
• variété dans la longueur et la

structure des phrases et bon
enchaînement

• utilisation efficace des titres et
en-têtes

• éléments textuels et graphiques
exigés (p. ex. titres et en-têtes,
diagrammes) fournis; ajoute
parfois, de sa propre initiative,
des croquis et des diagrammes

• étapes et illustrations détaillées;
procédures clairement numéro-
tées

• phrases bien construites; très
peu de syntaxe anglaise

• peu de fautes d’orthographe, de
ponctuation et de grammaire, ce
qui facilite la compréhension du
texte

• peu d’anglicismes

Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et
des informations (Instructions et procédures) — 5e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs textes visant à communiquer des idées et des
informations.

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes



Échelle d’évaluation : Textes visant à communiquer des idées
et des informations — 5e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

La présentation écrite présente des idées apparentées qui répon-
dent à la plupart des exigences de la tâche; certaines parties sont
parfois difficiles à suivre ou dénaturées par de fréquentes erreurs.

• présente le sujet mais s’en écarte parfois
• début d’élaboration d’idées, mais certaines manquent d’exemples spécifi-

ques
• informations généralement exactes mais certaines informations nécessaires

sont manquantes
• nombre limité d’exemples spécifiques et de détails pertinents

• la plupart des mots sont familiers et sont répétés
• peu de mots descriptifs et spécifiques
• répétition des mêmes verbes et adjectifs
• usage sporadique de mots anglais; quelquefois écrits à la française
• phrases courtes et simples, souvent répétées
• commence à avoir conscience du lecteur

• contient quelques titres, en-têtes et autres éléments textuels; pas beau-
coup de sous-titres

• les éléments spéciaux (p. ex. diagrammes et tableaux) comportent des
lacunes; certains sont encore omis

• les phrases d’introduction ou de conclusion ne sont pas toujours très clai-
res; souvent brèves

• quelques paragraphes structurés autour d’une idée principale; pas beau-
coup de détails ou détails qui ne sont pas toujours pertinents

• début de séquence logique mais toujours pas de mots de liaison ou répéti-
tion excessive des mêmes mots de liaison (p. ex. alors, alors, alors)

• titres et en-têtes associés au but
• éléments textuels et graphiques exigés (p. ex. titres et en-têtes, diagram-

mes) quelquefois inefficaces ou omis
• suit généralement la forme enseignée; présence d’étapes et de sections;

quelques-unes sont combinées ou omises; les procédures sont quelquefois
numérotées

• manque de clarté et de précision dans les ingrédients, quantités, titres,
catégories et mots clés

• phrases simples généralement bien construites et assez claires, quelquefois
basées sur la syntaxe anglaise; phrases longues souvent peu cohérentes

• la plupart des majuscules et la ponctuation sont bien appliquées
• plusieurs fautes d’orthographe et quelques mots difficiles à déchiffrer;

certaines erreurs en recopiant les termes clés
• quelques transcriptions phonétiques
• erreurs de grammaire et de conjugaison des verbes qui rendent le texte

difficile à comprendre par endroits
• verbes à l’infinitif et à l’impératif souvent mal conjugués (pour les instruc-

tions et les procédures)
• quelques anglicismes
• confond souvent le genre des déterminants
• quelques déterminants accordés

La production écrite est brève et difficile à suivre. Elle comporte
de sérieux problèmes de sens et de conventions langagières.
L’élève a parfois besoin d’aide pour compléter sa tâche.

• ne présente pas le sujet ou s’en écarte
• les informations ou idées se répètent et sont souvent vagues et incomplè-

tes; plusieurs informations nécessaires sont manquantes
• très peu de détails, souvent flous et non pertinents

• mots simples et répétitifs; choix des mots quelquefois incorrect
• absence de mots descriptifs
• omission de certains mots
• utilisation de mots anglais
• phrases longues et continues dans les lettres; généralement courtes et

simples dans les instructions et procédures
• ne tient pas compte du public visé; les instructions, par exemple, sont

impersonnelles

• titres, en-têtes et autres éléments textuels exigés souvent omis ou
inappropriés

• les éléments spéciaux (p. ex. diagrammes et tableaux) ont des lacunes ou
sont omis

• peu ou pas d’introduction ou de conclusion
• peu ou pas de « vrais » paragraphes; le texte est parfois constitué d’un

seul et très long paragraphe
• absence de séquence logique; absence, ou utilisation excessive, de mots de

liaison

• éléments textuels et graphiques exigés (p. ex. titres et en-têtes, diagram-
mes) inefficaces ou omis

• les mots clés (p. ex. titres, catégories, ou ingrédients) ne sont pas toujours
visibles

• texte parfois présenté sous forme de liste non organisée ou d’un paragra-
phe unique; étapes et sections combinées; les procédures ne sont pas
numérotées

• beaucoup de phrases continues reliées par les mêmes mots de liaison
(p. ex. « et, et, et »); pour les instructions et les procédures, les phrases
sont souvent courtes; les verbes sont quelquefois omis

• phrases souvent mal construites et basées sur un modèle syntaxique an-
glais; quelques majuscules et points manquants ou bien majuscules en
milieu de phrases

• beaucoup de fautes d’orthographe; certains mots ne sont pas lisibles;
plusieurs erreurs en recopiant les termes clés

• transcription phonétique ou inventée
• maintes fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui nuisent à la

compréhension
• les verbes ne sont pas à l’infinitif
• plusieurs anglicismes
• confond le genre des déterminants
• peu de déterminants accordés

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 5e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.

Aspect

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. utilisation
des pronoms,
accords, temps de
verbes)

• anglicismes

FORME

RAPPORTS,
ARTICLES,
LETTRES

• éléments textuels
• introduction,

conclusion
• organisation et

séquence
• paragraphes

STYLE

• clarté et diversité
du vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de
détails

INSTRUCTIONS,
PROCÉDURES

• format et
organisation

• éléments
graphiques et
visuels
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Satisfait entièrement aux attentes

Le texte présente des idées et des informations faciles à suivre qui satisfont
aux exigences de la tâche.

• présente le sujet et s’y tient
• idées toutes plus ou moins élaborées et complètes; commencent à être variées
• les informations nécessaires sont présentes et exactes
• lorsqu’il y a point de vue, il est supporté par des faits exacts ou des arguments perti-

nents
• quelques exemples spécifiques et détails pertinents

• diversité dans les phrases et dans les mots
• quelques mots descriptifs et spécifiques mais la plupart des mots sont familiers
• quelques adjectifs et certains adverbes
• répétition de certains verbes
• utilisation minimale de mots anglais
• variété dans la longueur et dans le type des phrases (interrogatives, exclamatives,

courtes, longues)
• conscience que les lecteurs ont des goûts différents; utilisation de différents tons

• titres, en-têtes et autres éléments textuels fournis
• éléments spéciaux (p. ex. diagrammes et tableaux) généralement clairs; comportent

des lacunes ou omissions mineures
• phrases d’introduction ou de conclusion claires même si elles sont parfois courtes
• paragraphes ou sections bien structurés dans l’ensemble; comportent généralement

une idée principale et certains détails à l’appui
• séquence logique la plupart du temps; quelques mots de liaison

• titres et en-têtes clairs
• éléments textuels et graphiques exigés (p. ex. titres et en-têtes, diagrammes) générale-

ment fournis
• suit la forme enseignée; présence d’étapes et de sections organisées et détaillées; les

procédures sont numérotées
• ingrédients, quantités, titres, catégories et mots clés clairement indiqués

• phrases assez bien construites; quelques phrases longues peu cohérentes; quelques-
unes de syntaxe anglaise

• majuscules et ponctuation bien appliquées
• quelques fautes d’orthographe; peu de mots difficiles à déchiffrer; termes clés retrans-

crits sans erreurs
• peu de transcriptions phonétiques
• quelques erreurs de grammaire et de conjugaison des verbes qui, dans l’ensemble,

n’affectent pas la compréhension du texte
• verbes à l’infinitif bien conjugués
• quelques anglicismes
• quelques erreurs d’accord des déterminants

Le texte présente des idées et des informations claires et concises qui sont
conformes aux exigences de la tâche.

• présente le sujet et le développe efficacement, quelquefois de façon originale
• idées et informations présentées exactes, élaborées et complètes
• diversité et quelquefois originalité des idées
• point de vue du scripteur supporté par plusieurs points d’information
• plusieurs exemples spécifiques et détails pertinents

• diversité dans les phrases et bon enchaînement des phrases grâce à des mots de
liaison

• vocabulaire varié et descriptif, spécifique au sujet
• plusieurs adjectifs et adverbes
• variété de verbes
• pas ou très peu de mots anglais
• s’addresse au lecteur de façon originale, souvent avec humour ou entrain

• titres, en-têtes et autres éléments textuels pertinents et accrocheurs
• éléments spéciaux (p. ex. diagrammes et tableaux) clairs et bien construits
• phrases d’introduction qui éveillent l’intérêt du lecteur
• paragraphes bien structurés, s’articulant la plupart du temps autour d’une idée princi-

pale et de plusieurs détails pertinents
• séquence logique grâce à quelques mots de liaison variés
• phrases de conclusion qui résument l’information présentée
• suit la forme enseignée avec quelques modifications personnelles réussies

• utilisation efficace des titres et en-têtes
• éléments textuels et graphiques exigés (p. ex. titres et en-têtes, diagrammes) fournis;

ajoute parfois de sa propre initiative des croquis et des diagrammes
• suit la forme enseignée; étapes et illustrations détaillées; procédures clairement numé-

rotées
• ingrédients, quantités, titres, catégories et mots clés clairement indiqués
• dirige constamment et minutieusement le lecteur dans la progression des étapes à

suivre

• phrases bien construites dans l’ensemble; phrases longues cohérentes; certaines phra-
ses encore basées sur une syntaxe anglaise

• majuscules et ponctuation bien appliquées
• quelques fautes d’orthographe, pas de mots difficiles à déchiffrer; termes clés retrans-

crits sans erreurs
• pas de transcriptions phonétiques
• quelques erreurs de grammaire et de conjugaison des verbes qui ne nuisent pas à la

compréhension du texte
• verbes à l’infinitif bien conjugués
• très peu d’erreurs d’accord des déterminants
• peu d’anglicismes

Puisqu’ils sont faits pour être présentés à un public, les textes visant à communiquer des idées et des informations doivent faire l’objet d’une révision,
d’une correction et d’une relecture attentives.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche 1 :
Résumé d’une vidéo sans bande sonore

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe ont revu les éléments importants pour produire un bon

résumé.

Au cours des dernières activités d’écriture, l’enseignant avait souligné ce qui suit :

♦ énoncer les idées principales seulement

♦ rédiger un début, un milieu et une fin

P R O C E S S U S

Les élèves ont regardé une courte vidéo dont la bande sonore contenait de la

musique, mais ni narration ni dialogues. L’enseignant leur a demandé de

résumer ce qu’ils avaient visionné. Il leur a demandé de résumer l’histoire et de

donner le message que l’on pouvait en dégager. Les élèves pouvaient aussi

mentionner les sentiments éprouvés par les principaux personnages.

Les élèves n’ont pas discuté de la vidéo avant d’écrire leur résumé individuelle-

ment. Ils n’ont pas eu l’occasion de réviser ni de corriger leur travail, mis à part

l’élimination des erreurs évidentes à la relecture.

♦ une vidéo de la « Courte échelle » intitulée Mystère de Chine a été

présentée

♦ l’intérêt des élèves face à cette vidéo était initialement très bas mais ils ont

quand même apprécié le visionnement

♦ certains élèves ont eu beaucoup de difficulté à écouter une vidéo sans

bande sonore

♦ on a changé le critère : utilisation de détails

♦ on ne voulait pas de détails, seulement l’information importante
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Il manque des informations importantes dans le résumé.

♦ il y a des détails inutiles comme « elle s’est faite male… »

♦ la structure de phrases est souvent incorrecte

♦ aucune séquence logique

T R A N S C R I P T I O N

– C’est quoi l’histoire:
C’est une fille et son frer dnas chine qui a truovee

une boite misterieuse.
une amie de elle s’est faite male.

Ilsont aller a la biblilotheque pour chercher de
l’information sur la boite.

Faut qu’ils garde le boite de les criminin.

Message:
Il y a une tresore, il y a une mistaire que ont de

verait regler. Il y a des dessin a l’exterieur de cette
boite.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Le résumé est incomplet (début, milieu, fin).

♦ la langue utilisée est simple et les phrases sont mal construites

♦ la séquence d’événements n’est pas logique

♦ erreurs de grammaire et d’orthographe

T R A N S C R I P T I O N

lhistoire
Une petite fille a trouver une boîte. Et elle veux savoire c’est quoi sa veu dire
parce que il avai parce que il avai des chose cacher dedans.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

Beaucoup de répétitions.

♦ difficulté à comprendre qui sont les personnages

♦ erreurs fréquentes de grammaire, de syntaxe et d’orthographe

♦ il manque une conclusion

♦ il manque des éléments importants dans le résumé

T R A N S C R I P T I O N

Une fille et un garçon trouve une boîte mais un personne le vol, alors la fille et
le garçcon esaiy de le reprendre mais un autre personne le prend et esaiy de
s’échaper mais l’autre personne le tue et se fait arrêter par la police.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

Le résumé répond en partie au but de l’activité, mais certaines parties sont

vagues, p. ex. : « Une personne les trouvent et prend la boîte… et ils trouvent un

photo dedans. »

♦ détails inutiles comme « …c’est quoi ca il a dit que c’est… »

♦ phrases diversifiées mais mal construites

♦ quelques signes d’organisation mais la séquence n’est pas tout à fait

logique

T R A N S C R I P T I O N

1.  C’est quoi l’histoire
Un fille et un garçon trouvent une boîte. Ils ont demander a une personne c’est
quoi  ca il a dit que c’est une boîte de Chine. Une personne les trouvent et prend la
boîte. Après une police arrête l’étrangé. Et ils trouvent un photo dedans.

2.  Message
Que c’est pas un bonne chose de voler. C’est pas bon d’écouté des étangés.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève a imposé un début, un milieu et une fin.

♦ cohérence entre les phrases

♦ les phrases sont diversifiées mais elle sont souvent mal construites

♦ très peu d’erreurs de grammaire et d’orthographe, mais il y a des erreurs

de syntaxe

T R A N S C R I P T I O N

Mystère de fille et le meuble chinois
La fille achète un meuble chinois, trouve une drôle d’enveloppe dans le meuble,
un monsieur leur fait peur parce qu’il veut le meuble chinois et le monsieur
n’atteins pas son objectif. Après la fille regarde le meuble commet-il-le-faut et
trouve une peinture de grande valeur sur le devant du meuble chinois.

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Le résumé présente des informations claires et complètes.

♦ utilise des structures de phrases variées, mais aurait pu utiliser des mots

plus recherchés

♦ le résumé est clair et logique

♦ peu d’erreurs de syntaxe

T R A N S C R I P T I O N

C’est quoi l’histoire?
Ils y a trois enfants qui rencontrent un monsieur Chinois. Une boîte spéciale a
été volée, du magasin du monsieur Chinois. Les trois enfants essaient de la
retrouver. À la fin, il trouve la boîte et la redonne au magasin du monsieur.
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Exemple de tâche 2 : Personnification

C O N T E X T E

Au cours de l’année les élèves ont eu plusieurs occasions de lire, d’écouter et de

rédiger des textes.

P R O C E S S U S

L’enseignant a présenté des exemples de textes de personnification. Dans ces

textes, l’objet ou le sentiment adopte des caractéristiques humaines, p. ex. :

« L’aiguisoir affilé coupe les cheveux des crayons. » Les élèves ont cerné les

éléments personnifiés qui avaient été attribués. La classe a procédé à un remue-

méninges en vue de dresser une liste de sujets possibles pour des textes de

personnification.

L’enseignant a présenté à la classe les critères d’évaluation qui pourraient

s’appliquer aux textes de personnification.

Chaque élève a choisi un sujet et a fait une ébauche de son texte de

personnification, tout en gardant à l’esprit les critères établis. Les élèves ont

partagé leurs ébauches et ont offert des suggestions et commentaires à leurs

pairs. L’enseignant a également réagi aux ébauches.

♦ thème intéressant pour les enfants

♦ beaucoup de préparation nécessaire

♦ 10 éléments de personnification exigés

La grille d’évaluation pour « Textes visant à communiquer des idées et des

informations – Rapports, articles et lettres » a été utilisée pour cette tâche.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a pas compris les concepts de la personnification.

♦ les idées ne se suivent pas — aucune séquence logique

♦ erreurs répétées de ponctuation

♦ l’élève a écrit les deux premières phrases à l’école et a terminé le reste

à la maison

T R A N S C R I P T I O N

Titre : Non-toxique
Je suis Beau comme une femme.
Ma couleur préféré c’est jaune et rouge je mange de la pizza j’aime de la pizza
beaucoup aussi je ne suis jamais jamais sal comme de la bou. Jadore aller en
vacance ou dans la boite a crayons

La fin
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

La production présente des idées ayant peu de rapport entre elles.

♦ la langue utilisée est simple et l’élève ne construit pas ses phrases

correctement

♦ aucune séquence logique dans les idées

T R A N S C R I P T I O N

Bonjour, je m’appelle Efface Super. J’habite dans un boîte qui est tres beau
et qui est dans un maison qui est très beau a Surrey. Mon couleur préféré son
rouge. Mais vêtements que j’aime porter est mon costume de super héros.
Mon travaille est de sauver le monde du méchant efface super. Comment je me
déplace, je vole, je vole a la vitesse hyper. mon rêve est de que de je peut
donner paix au monde pour toujours. A quoi je pense, je pense a mon déjeuner,
de l’ectiture. Je me souviens de quand j’étais just un efface, puis la un grand
personne ma changer, il ma changer a super héros. Moi, j’oublie de sortir la
poubelle, tout mon garage est plein. Moi, je mange de l’écriture, j’adore l’écriture
cursive. Moi, j’aime sauver le monde, sauver le monde du.…Méchant Efface
Super!!! Mon sujet préféré est l’écriture, espiciallement les test. Mon activités
est le planche-roulette, et sa c’est tout!
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

Bon début de texte. L’élève utilise plusieurs éléments de personnification.

♦ certaines phrases n’ont pas de rapport avec l’objet choisi,

p. ex. : « Utiliser une voiture qui n’a pas besoin de gaz. »

♦ plusieurs erreurs de genre et de nombre ainsi que des erreurs de syntaxe

♦ langue simple, structure de phrases qui se répète

T R A N S C R I P T I O N

Messieur efface le Patate
Je suis messieur efface. J’habite dans un maison qui a pas de électricité. Il y fait
touletemp noir. Mon couleur préférer est blanc. J’aime porter des vêtements
dechiré. Mon travaille est manger des mots. Mes amis son les autres efface. En
vacance je reste à la maison. Je mange des mots.
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

Bon début.

♦ fin de la description imprécise et s’écarte un peu du sujet

♦ erreurs fréquentes d’accords

♦ informations exactes dans l’ensemble

♦ séquence logique, sauf pour les trois dernières phrases

T R A N S C R I P T I O N

l’incroyable Mr. toilette
Je m’appelle Mr. toilette et je suis une toilette. J’habitte dans une salle de bain. Mes couleur
préféré est jaune et brun. J’aime porter mes vetement blanc et vraiment chic. Mon travail est
d’avaler les choses qui sort et cait sa que j’aime le plus. Ma famille et mes amis sont les bain
et les autre toilette. Mes vacanse préféré est de rester assis, je me deplace pas, et je rêve a des
sieges propes. Je pense beaucoup aux personne. Je me souvient d’être prope. J’oubli souvant
de les choses qui sort. OH! Oui! et j’aprésie quand les personne me flush.
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Textes littéraires
(Histoires et poèmes)

L es élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue

lorsqu’ils créent leurs propres textes littéraires, en prenant souvent

modèle sur des histoires et des poèmes qu’ils ont lus ou visionnés

auparavant. Les élèves développent leur habileté à écrire en s’appliquant à les

réviser et à les corriger afin d’obtenir les effets désirés.

En 5e année, on demande aux élèves de composer sous divers genres littéraires,

notamment des histoires personnelles (p. ex. à propos d’amis et de membres de

la famille), des récits traditionnels (p. ex. des fables et des contes populaires), des

récits autobiographiques, des parodies et des poèmes.

La plupart du temps, pairs et enseignants constituent des publics privilégiés pour

leurs histoires et leurs poèmes. Les bulletins et les sites Web de l’école, les albums

de la classe et les journaux communautaires peuvent élargir l’éventail de publics

auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes littéraires (Histoires et poèmes) » en

5e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

 S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et des observations

♦ développé au moyen de détails; se caractérise par une certaine originalité

et un certain impact émotionnel

S T Y L E

♦ de nature expressive, au langage descriptif

F O R M E

♦ les histoires suivent une séquence logique ayant un début, un

développement et une fin

♦ les poèmes respectent les règles prescrites pour la forme choisie et font

appel aux images
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C O N V E N T I O N S

♦ a fait l’objet d’une révision et d’une correction attentives

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de grammaire et de construction de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et poèmes) »

en 5e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant

de la section 5e année de l’Ensemble de ressources intégrées Français langue

première M à 7. Une utilisation globale des normes de performance pour

l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces

résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ se familiariser avec les différents genres de littérature de langue française

du Canada et d’ailleurs afin de juger et d’évaluer les réalités exprimées en

relation avec les siennes

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour la population écolière

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de sa vie et celles d’autres

collectivités francophones

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans le cours de français

♦ s’affirmer en prenant des risques : s’engager dans un processus de création

♦ recueillir des données sur son rendement et ses réalisations en fonction de

critères qu’il s’est fixés

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comprendre et qualifier les diverses responsabilités à assumer dans un

travail de coopération

♦ évaluer et critiquer le bien-fondé de certaines règles de vie en société dans

le contexte d’une lecture, d’une écoute ou d’un visionnage

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié en fonction du sujet traité : les

sciences humaines, les sciences, les mathématiques, etc.

♦ utiliser un vocabulaire précis et spécifique à chaque matière enseignée

♦ utiliser un éventail de gestes et de mimiques pour rendre le message clair

et captivant

♦ utiliser une intonation appropriée selon la ponctuation du texte lu,

notamment la virgule

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ organiser correctement les mots et les groupes de mots dans des phrases

complexes et varier les structures dans ses écrits

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom, article, adjectif )

et en comprendre les liens

♦ s’exprimer par écrit au moyen d’un texte organisé en introduction,

développement et conclusion pour présenter sa pensée

♦ organiser des informations selon un ordre chronologique, sous la forme

d’un plan, d’un schéma, ou d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture : améliorer ses textes à partir des

commentaires de l’enseignant ou de ses pairs

♦ s’exprimer de façon efficace à chaque étape de la démarche d’une

résolution de problème en s’interrogeant et en proposant plusieurs

options

♦ créer et appliquer un scénario de création médiatique en choisissant le

média et le genre appropriés pour communiquer le message

♦ respecter les caractéristiques d’une forme médiatique dans la

communication d’un message
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Échelle succincte : Textes littéraires (Histoires) — 5e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les histoires qu’ils créent.

Aspect

L’histoire est souvent illogi-
que. L’élève a du mal à se
concentrer sur l’idée princi-
pale.

• manque d’originalité
• les idées ne sont pas claires;

répétition de la même idée ou
accumulation de nombreuses
idées n’ayant pas de rapport
entre elles

• pas de détails ou beaucoup
trop de détails

• n’accroche pas le lecteur

• vocabulaire simple qui se ré-
pète

• variété dans la longueur des
phrases

• n’utilise pas de techniques
littéraires

• début et fin souvent illogiques,
brefs ou omis

• les actions et événements ne
constituent pas une histoire
complète

• personnages nommés, sans
descriptions

• dialogues inefficaces; on ne
sait pas toujours qui s’exprime

• phrases incomplètes ou struc-
tures empruntées à l’anglais

• plusieurs erreurs répétées
d’orthographe, de ponctuation
et de grammaire qui gênent la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• début,
développement, fin

• séquence
• personnages
• cadre
• dialogues

STYLE

• clarté et diversité du
vocabuliare

• types de phrases
• techniques

littéraires

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

L’histoire présente quelques
idées ou événements reliés
entre eux mais sans détails.
Elle prête à confusion par
endroits.

• idées prévisibles
• les idées demeurent simples et

quelquefois confuses
• quelques détails par endroits
• oublie souvent qu’il écrit pour

un lecteur

• vocabulaire simple avec quel-
ques mots descriptifs

• variété dans la longueur des
phrases

• n’utilise pas de techniques
littéraires

• début et fin courts; sans lien
avec l’histoire

• les actions et événements
constituent un début d’histoire
même si l’action est privilégiée

• personnages nommés mais peu
décrits

• dialogues courts, parfois répéti-
tifs

• syntaxe quelquefois incorrecte
• plusieurs erreurs d’orthogra-

phe, de ponctuation et de
grammaire qui rendent certai-
nes parties du texte difficiles à
comprendre

• quelques anglicismes

L’histoire est facile à suivre.
Elle contient des descriptions
et des détails.

• idées personnelles
• idées assez bien développées à

l’aide de plusieurs détails et de
descriptions

• essaie d’accrocher le lecteur;
pas toujours avec succès

• vocabulaire descriptif conte-
nant quelques termes spécifi-
ques au genre et au thème

• variété dans la longueur et le
type de phrases (affirmatives,
exclamatives)

• quelques techniques littéraires

• le début, le développement et
la fin suivent une séquence
logique

• les actions et événements
constituent une histoire; privilé-
gie l’action plutôt que l’am-
biance et le sens

• personnages nommés et décrits
physiquement

• dialogues clairs, même si les
personnnages s’expriment
souvent tous de la même façon

• phrases courtes, généralement
correctes; utilisation de phrases
plus complexes, quelquefois
avec erreurs

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble, ne
nuisent pas à la compréhension
du texte

• quelques anglicismes

L’histoire est agrémentée
de nombreux détails et de
descriptions. Elle est claire,
facile à suivre et souvent
originale.

• idées personnelles; événements
ou images parfois développés
de manière inhabituelle

• nombreux détails et descrip-
tions des lieux, des personna-
ges ou des événements

• accroche le lecteur en utilisant
l’humour, la suprise, etc.

• plusieurs mots descriptifs et
spécifiques au genre et au
thème

• variété dans la longueur et le
type de phrases (affirmatives,
exclamatives)

• utilise plusieurs techniques
littéraires

• le début, le développement et
la fin suivent une séquence
logique; paragraphes bien
délimités

• commence à privilégier autant
les traits de caractère ou le
sens que l’action

• personnages nommés et dé-
crits; les descriptions couvrent
aussi des traits de caractère

• dialogues clairs; les personna-
ges commencent à s’exprimer
de façon différente

• phrases simples et complexes,
assez bien contruites dans
l’ensemble

• peu de fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire, ce qui facilite la compré-
hension du texte

• peu d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle succincte : Textes littéraires (Poèmes) — 5e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les poèmes qu’ils créent.

Aspect

Le poème est souvent bref
et décousu. L’élève a besoin
d’un soutien fréquent.

• manque d’originalité
• pas de détails ou beaucoup

trop de détails
• n’accroche pas le lecteur

• répétition de mots simples;
pas toujours appropriés

• ne suit pas les règles prescrites
pour la forme poétique choisie

• pas de descriptions ou de
figures de style

• plusieurs erreurs répétées
d’orthographe, de ponctuation
et de grammaire qui gênent la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

STYLE

• clarté et diversité
du vocabulaire

SENS

• idées et
informations

• utilisation de
détails

Le poème présente quelques
idées reliées entre elles. Il
prête à confusion par en-
droits.

• idées confuses
• quelques détails par endroits
• essaie d’accrocher le lecteur

• vocabulaire simple; quelques
mots descriptifs

• suit en partie les règles prescri-
tes pour la forme poétique
choisie

• quelques descriptions

• plusieurs erreurs d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire qui rendent certai-
nes parties du texte difficiles à
comprendre

• quelques anglicismes

Le poème est facile à suivre.
Il contient des descriptions
et des détails.

• quelques idées personnelles
• création d’images à l’aide de

plusieurs détails et de descrip-
tions

• essaie d’exercer un impact sur
le lecteur

• vocabulaire varié contenant
quelques descriptions

• suit la plupart des règles
prescrites pour la forme poéti-
que choisie

• quelques mots descriptifs

• quelques fautes d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire qui, dans l’ensem-
ble, ne nuisent pas à la com-
préhension du texte

• quelques anglicismes

Le poème est agrémenté
de nombreux détails et de
descriptions. Il est sou-
vent original.

• idées personnelles; images
développées de manière
inhabituelle

• nombreux détails et des-
criptions des lieux et des
personnages

• exerce un impact sur le
lecteur

• plusieurs mots descriptifs et
spécifiques au genre et au
thème du poème

• suit les règles prescrites
pour la forme poétique
choisie

• plusieurs mots descriptifs

• peu de fautes d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire, ce qui facilite la
compréhension du texte

• peu d’anglicismes

FORME

• forme poétique*
• description

* Dans l’espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-être consigner les règles prescrites pour le type particulier de poème
que les élèves doivent adopter dans le cadre d’un projet précis.

Forme poétique : ____________________

Règles principales :

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation : Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 5e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

La production écrite présente quelques idées ou événements
reliés entre eux mais sans détails. Elle prête à confusion par
endroits.

• les idées ou événements sont quelquefois une reprise des idées
discutées en classe ou des oeuvres lues

• les idées demeurent simples et quelquefois confuses
• quelques détails par endroits
• oublie souvent qu’il écrit pour un lecteur

• utilisation de quelques constructions de phrases élémentaires suggé-
rées par l’enseignant

• préfère les phrases courtes mais utilise des phrases de longueurs
variées

• vocabulaire simple et limité; quelques mots anglais, souvent entre
guillemets

• quelques mots descriptifs et spécifiques
• peu ou pas de descriptions
• n’utilise pas de techniques littéraires
• absence d’expressions idiomatiques

• développement logique dans son ensemble mais s’écarte quelque-
fois du sujet, ce qui rend le texte difficile à suivre par endroits

• début et fin assez courts; pas toujours reliés à l’histoire
• paragraphes pas toujours bien délimités
• tient compte de certaines composantes essentielles du genre (p. ex.

légende ou conte de fées)
• les actions et événements constituent un début d’histoire même si

l’action est privilégiée
• personnages nommés, sans descriptions
• peu de descriptions de lieux
• le titre ou les dialogues se rapportent à l’histoire; les dialogues sont

courts et peuvent être répétitifs
• peu de mots de liaison

• suit en partie les règles prescrites pour la forme poétique choisie
(p. ex. haïku)

• quelques mots spécifiques au genre

• syntaxe quelquefois incorrecte et tournures de phrases empruntées à
l’anglais

• quelques majuscules manquantes; phrases généralement délimitées
par un point

• quelques erreurs d’orthographe; utilisation des termes clés enseignés
en classe

• quelques transcriptions phonétiques
• quelques mots difficiles à déchiffrer
• beaucoup de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes
• application quelquefois erronée du genre des noms

(p. ex. « la jour »)
• quelques anglicismes

La production écrite est souvent illogique. L’élève a du mal à
se concentrer sur l’idée principale. Il a besoin de soutien
pour accomplir la tâche.

• manque d’originalité, peut ressembler à une oeuvre connue
• idées peu claires ou très simplistes; il y a souvent répétition de la

même idée ou accumulation de nombreuses idées n’ayant pas de
rapport entre elles

• pas, ou beaucoup trop, de détails qui obscurcissent le texte
• développement illogique; pas de fil directeur qui permet au lecteur

de suivre l’histoire
• ne cherche pas à accrocher le lecteur

• vocabulaire simple; répétition de mots
• peu de mots descriptifs; certains mots sont omis ou inappropriés
• quelques mots anglais ou empruntés à l’anglais
• peu ou pas de descriptions
• n’utilise pas de techniques littéraires
• absence d’expressions idiomatiques
• mélange de phrases courtes et longues

• absence de séquence logique
• début et fin souvent illogiques, très brefs ou omis
• ne tient pas compte des composantes essentielles du genre (p. ex.

personnifications des animaux dans les légendes)
• les actions et événements ne constituent pas une histoire complète;

ils s’éparpillent dans toutes les directions
• personnages nommés, sans descriptions
• pas de descriptions de lieux
• le titre ou les dialogues sont inefficaces ou omis; on ne sait pas

toujours qui s’exprime
• absence de mots de liaison

• ne suit pas les règles prescrites pour la forme poétique choisie
(p. ex. haïku)

• pas de descriptions

• phrases souvent incomplètes ou structures empruntées à l’anglais
• plusieurs erreurs répétées d’orthographe du vocabulaire élémen-

taire
• transcriptions phonétiques ou inventées
• certains mots ne sont pas lisibles
• majuscules manquantes ou phrases quelquefois non délimitées par

un point
• beaucoup de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui

gênent la compréhension
• confond le genre des noms
• plusieurs anglicismes

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 5e année, elle
correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.

Aspect

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et
pronoms, accords,
temps de verbes)

• anglicismes

FORME

H ISTO IRES

• début,
développement, fin

• séquence
• personnages
• cadre
• dialogues

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases
• techniques

littéraires

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

POÈMES

• forme poétique
• descriptions
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est facile à suivre. Elle contient des descriptions et
des détails.

• idées personnelles
• idées assez bien développées à l’aide de plusieurs détails et de descriptions
• début de conscience d’un public; essaie d’accrocher le lecteur, pas toujours avec

succès

• vocabulaire descriptif contenant des termes spécifiques au genre et au thème
• quelques adjectifs; peu d’adverbes
• un ou deux mots en anglais entre guillemets
• répétition de certains verbes
• quelques descriptions
• la longueur des phrases varie; le type des phrases également (phrases exclama-

tives, négatives, interrogatives)
• quelques techniques littéraires (p. ex. répétition volontaire de certains adjectifs

comme « un long, long très chemin »)
• peu contenir des expressions idiomatiques

• début, développement et fin suivant une séquence logique; les paragraphes sont
généralement bien délimités

• tient compte de la plupart des composantes essentielles du genre; respecte le
modèle de la forme littéraire

• les actions et événements constituent une histoire
• privilégie l’action plutôt que l’ambiance et le sens
• personnages nommés et décrits physiquement; apparition des traits de caractère

de certains personnages
• quelques descriptions de lieux
• le titre ou les dialogues se rapportent à l’histoire
• les dialogues sont clairs même si les personnages s’expriment souvent tous de

la même façon
• quelques mots de liaison

• suit la plupart des règles prescrites pour la forme poétique choisie (p. ex. haïku)
• quelques mots spécifiques au genre

• phrases courtes généralement correctes; utilisation de phrases plus complexes,
quelquefois avec erreurs

• majuscules et ponctuation bien appliquées pour la forme requise
• mots familiers généralement bien écrits; peu de transcriptions phonétiques
• termes clés retranscrits sans erreurs
• peu de mots difficiles à déchiffrer
• quelques fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui, dans l’ensem-

ble, ne nuisent pas à la compréhension du texte
• quelques déterminants bien accordés (genre et nombre)
• quelques anglicismes (p. ex. « il demande pour la clé »)

La production écrite est agrémentée de nombreux détails et de
descriptions. Elle est claire, facile à suivre et souvent originale.

• idées personnelles ou originales bien développées; événements ou images par-
fois développés de manière inhabituelle

• nombreux détails et descriptions des lieux, des personnages ou des événements
• conscience du public; parvient souvent à accrocher le lecteur en utilisant l’hu-

mour, la supprise, etc.

• plusieurs mots descriptifs et spécifiques au genre et au thème
• aucun mot anglais
• diversité dans les types de phrases et dans le vocabulaire
• maintes descriptions
• plusieurs adjectifs et quelques adverbes
• utilisation de quelques constructions de phrases élémentaires suggérées par

l’enseignant, avec ajouts ou modifications personnelles réussis
• utilise plusieurs techniques littéraires qui mettent en valeur le thème de l’his-

toire ou du poème
• contient quelques expressions idiomatiques

• le début, le développement et la fin suivent une séquence logique; paragraphes
bien délimités

• début accrocheur et conclusion vraisemblable; quelquefois originale
• tient compte de la plupart des composantes essentielles du genre; respecte le

modèle de la forme littéraire et innove
• certains éléments de l’histoire (p. ex. intrigue, lieux) sont bien développés ou

décrits
• personnages nommés et décrits; les descriptions couvrent aussi des traits de

caractère
• commence à privilégier autant les traits de caractère ou le sens que l’action
• le titre ou les dialogues se rapportent à l’histoire et contribuent efficacement au

développement de celle-ci
• les dialogues sont clairs et les personnages commencent à s’exprimer de façon

différente
• plusieurs mots de liaison

• suit les règles prescrites pour la forme poétique choisie (p. ex. haïku)
• plusieurs mots spécifiques au genre

• structures de phrases variées, phrases assez bien construites dans l’ensemble
• phrases simples et complexes cohérentes
• ponctuation de base correcte; essaie parfois d’utiliser une ponctuation plus

complexe (p. ex. points de suspension)
• peu de fautes d’orthographe des mots familiers; absence de transcriptions pho-

nétiques
• termes clés retranscrits sans erreurs
• pas de mots difficiles à déchiffrer
• quelques fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui, dans l’ensem-

ble, ne nuisent pas à la compréhension du texte
• très peu d’erreurs avec le genre et le nombre des déterminants
• peu d’anglicismes

Puisqu’ils sont faits pour être présentés à un public, les histoires et les poèmes doivent faire l’objet d’une révision, d’une correction
et d’une relecture attentives.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche : Une légende

C O N T E X T E

L’écriture fait partie intégrante de toutes les activités de la classe. Tout au long de

l’année, les élèves apprennent un large éventail de stratégies de recherche et de

développement des idées, de révision et de correction, de relecture et de

production d’une copie finale. Ils utilisent régulièrement un traitement de texte

pour réaliser leurs travaux.

D É M A R C H E

Les élèves ont écouté et lu plusieurs légendes traditionnelles des Premières

Nations du Canada ou provenant d’autres cultures du monde. Ils ont discuté des

légendes, les ont racontées, les ont jouées et les ont représentées de différentes

façons, notamment à l’aide de scénarios maquettes. Ils les ont étudiées en vue

d’en dégager des éléments communs tels que :

♦ l’emploi de noms d’animaux portant la majuscule, sans article,

♦ une justification vraisemblable de certains phénomènes de la nature,

♦ les liens entre le passé ou le monde spirituel et des événements marquants

de la vie sur terre.

L’enseignant a proposé aux élèves d’écrire une légende — en s’inspirant d’une

légende traditionnelle — dans laquelle il doit présenter une créature ou expliquer

un phénomène de la nature. Les élèves ont procédé à un remue-méninges en vue

d’explorer certaines possibilités et ont passé en revue les éléments clés qu’ils

devaient incorporer dans leur composition. Ils ont travaillé de manière

autonome à la révision, à la correction et à la relecture de leur légende.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ idées qui ne sont pas claires

♦ nombreux détails qui n’aident pas à la compréhension

♦ phrases parfois trop longues

♦ nombreuses erreurs qui nuisent vraiment à la compréhension du texte

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Titre : —

Il était une fois une belle femme qui s’appellé Gobelet et moi. On sans alait
pour voir le Zinc, Argent pour avoir une belle maison. Mais Gobbles à parti san
moi pour trové l’argent mais il a dit que je vai le garder pour moi. Et je suis allé
pour le zinc. Il les ont trouvé à Yellowknife. Mais le premier n’a pas revenue. Je
zinc dude n’a pas revenue pour avoir le zinc il a étulisser une vrille pour faire un
trou ou une grenade pour faire un gros trou. Il a sortie du zinc il l’à pesser et
c’était 1 tonne de zinc et Gobbles partager l’argent avec moi j’ai aussi partager
mon zinc avec lui. On a eu une belle maison ils ont des frères qui ont aider l’un
et l’autre. Et na eu des babais 2 garçons et 3 filles et deux beaux parents au
monde. C’était dans le passé comme 1930. On était des grands-parents on
avait l’âge de 80 ans mes enfants avait 18 ans ils ont eu des enfants qui s’apelle
Normand et Élaine. Ils ont marié à 23 ans.
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ les idées sont parfois confuses

♦ plusieurs détails, parfois trop

♦ recherche au niveau du vocabulaire

♦ pas de paragraphes bien que la séquence semble être logique

♦ beaucoup d’erreurs qui rendent parfois la lecture et la compréhension

difficiles

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Sasquash

Il était une fois sur une planète plusieurs années de lumière loin d’ici, il y avait
des extra-terrestre. Sur cet planète qui êtait appelé « Gobles » il y avait un
extra-terrestre qui était très différent des autres. Toute les autres extra-terrestre
le rejetais et lui insultais. Son nom êtait Sasquash. Sasquash êtait un énorme
bête qui avait des cheveux partout sur son corps et avait de grosses dents
pointus et des griffes extremement pointus. Finalement les extra-terrestre ont
décidé de ce débarassé de Sasquash. Ils l’ont enchainé, frappé plusieurs fois
avec un bâton de baseball et ensuite l’ont mis dans un vaiseau spaciale. Quand
ils êtaitent en espace ils ont choisi la planète terre pour le jeter dessus. Ils ont
pris Sasquash et l’ont lancer sur la planète terre. Quand Sasquash a attéri, il a
attéri sur une grosse roche qui lui a fait mal. Il a explorer ses alentours et a
découvert qu’il êtait dans un forêt. Soudain il a entendu des voix d’humain,
cettais des chasseurs avec des fusils. Les chasseurs l’ont vu et ils ont tirer leur
fusil a Sasquash. Sasquash êtait faché alors il a mangé tout les chasseurs. Mais
il ne voulait pas être énnémi avec les humains alors il a montrer au humains
qu’il êtait gentil. Plus tard les humains et Sasquash ont construit un vaiseau
spatiale. Sasquash a aller voir la planète d’extra-terrestre et a lancer deux bombe
nucléaire a cet planète. Sasquash a ensuite retourné au planète terre avec les
humains
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ les idées sont personnelles et assez bien développées

♦ nombreux détails, parfois superflus

♦ organisation correcte bien qu’il y ait absence de paragraphes

♦ beaucoup d’erreurs et d’anglicismes

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Des gnomes de jardin

Un jour il y avais un petit garçon appeler Tymmy. Il avait peur de la nuit, il était
6 ans, il avait aussi des cheveux noir, des yeux bleu et était 12cm de auteur. Une
nuit petit Tymmy a entandu quelque chose d’ehors il y avais peur. Il a fermé les
yeux pour une second et les a ouvert et a veu un lutin apeprais de 50cm.
Tymmy a dit bonjour en tremblent comme si elle avait un tremblement de terre
le petit lutin a dit bonjour et là dit que son nom était Goobles et a parti. Tymmy
a finallement réussi a dormir. La nuit prochainne le lutin a retourné et apprais
sa le lutin et Tymmy avont devenu des ami. Chaque nuit le lutin a visiter Tymmy.

Can Tymmy a tourné dix Goobles a pas venus Tymmy etait désapointé aprais
trantes annés Tymmy était 43 ans. Il fessais des sculptures du petit lutin tout le
monde adorais ces sculptures il était très comtemp mais il a fait un lutin
exactement comme son ami. Chaque nuit il parlais avec sa sculpture de sa
journé et ses problems et un enfant les a appelé des gnoms de jardin et depuis
se temps la on a de gnomes de jardin
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ les idées sont originales, bien qu’il peut y avoir parfois confusion

♦ nombreux détails

♦ vocabulaire intéressant

♦ pas de paragraphes

♦ encore plusieurs fautes et anglicismes

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Un royaume en danger.

Il y a longtemps, il y avait un royaume entouré de hautes montagnes, de forêts
et de paix. Ce royaume magestueux était le propriétaire d’un objet qui s’appelait
le triforce de pouvoir. Cet objet était réelement parfait. Il ressemblait comme si
c’était fait par des anges!!! Mais si quelqu’un qui ne habitait pas dans le royaume
découvrait le triforce de pouvoir, ça pourrait détruire la terre!!! Un monstre
cruel a entendu cela d’endessous de la terre. Il en est sortis et détruit tout qui
etait près d’où il s’est fait libéré. Il détruit le chateau en cherchant pour le
triforce. Souddainement, une lumière éblouissante est apparue et un garçon
vêtu de noir en est sortis. Il essaya de détruire le monstre avec son épée mais, il
n’a pas réussis. Alors, il a utilisé le triforce de pouvoir pour enfermer le monstre
dans une prison surnaturelle sous la terre. Le garçon était connu par le nom,
« Le Héro de temps » car il devait voyager au travers du temps pour sauver le
royaume. Quand il est parti, le monstre s’est libéré de sa prison et continua sa
recherche pour le pouvoir. Les habitants croyaient que le Héro du temps
retournera, mais le Héro n’est pas apparu. Tout ce que les habitants pouvait
faire était espérer que le garçon les sauveraient. Le monstre a finalement trouvé
le triforce de pouvoir et il essaya de détruire le royaume mais il ne  pouvait pas
réussir à le faire. Oui, il savait comment, car il a observé le Héro, mais il se
sentait mal à laise. Alors il a détruit le triforce de pouvoir pour que personne
puisse détruire la terre dans le futur. Mais il y avait de la magie dans le triforce
alors lorce qu’il le détruit le royaume est mistérieusement dîsparu. le monstre a
appris d’être bon et il est devenu humain alors, il ne pouvait pas sauver le
rauyaume. Il a aussi appri qu’on ne doit pas être mechant pour avoir ce qu’on
veut. Quest-ce qui s’est passé à ce rauyaume? Aucun le savent…
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Textes spontanés
de nature personnelle

On demande fréquemment aux élèves d’exprimer par écrit leurs

pensées, leurs sentiments et leurs points de vue face à des questions

d’actualité, face à du matériel qu’ils ont lu ou visionné ou face à leurs

propres expériences.

En 6e année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, inscrivent leurs

réactions à propos d’œuvres qu’ils ont lues ou visionnées, consignent leurs

points de vue sur des questions d’actualité et partagent leurs expériences.

Parfois, on leur demande aussi de composer des textes spontanés afin de

permettre aux enseignants d’évaluer leur capacité à développer et à rédiger des

idées de manière autonome, dans des délais fixés.

En général, ces textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés

à un public autre que l’enseignant; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés,

quoiqu’on exige des élèves qu’ils appliquent les conventions apprises en classe et

qu’ils vérifient si leurs textes contiennent des erreurs flagrantes.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les élèves

n’ont pas vraiment l’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur travail,

quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle » en

6e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples

détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

S T Y L E

♦ rédigé avec clarté dans un langage varié, sans être toutefois très peaufiné

(c.-à-d. : il s’agit ici d’un premier jet)
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F O R M E

♦ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique jusqu’à

la conclusion

♦ comme il s’agit d’un brouillon qui n’a pas été révisé ni corrigé, certaines

transitions ou certains liens peuvent paraître inopportuns

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation et de construction de phrases; a été révisé et corrigé

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » en 6e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 6e année de l’Ensemble de ressources

intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ affirmer le caractère francophone de son identité en discutant ou en

anticipant sa place dans la francophonie de demain en Colombie-

Britannique

♦ connaître des artistes francophones et s’en inspirer dans ses réalisations

artistiques personnelles

♦ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs

de file francophones et des modèles de réussite francophones dans divers

domaines de l’activité culturelle, économique, politique et sociale, à

l’échelle provinciale

♦ se familiariser avec différents genres de littérature de langue française du

Canada et du monde afin d’identifier et de classer les grands thèmes qui y

sont traités

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour la population écolière et la collectivité immédiate

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de sa vie et celles d’autres

pays francophones



S I X I È M E  A N N É E  —  T E X T E S  S P O N T A N É S  D E  N A T U R E  P E R S O N N E L L E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

235

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ partager ses idées et en assumer les conséquences

♦ donner son opinion et la comparer à celles des autres afin d’y apporter les

modifications nécessaires

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes

matières et dans différentes activités parascolaires

♦ juger et qualifier l’influence que ses pairs et son entourage exercent sur

son identité francophone

♦ s’affirmer en prenant des risques : prendre des initiatives en ce qui a trait à

la promotion de ses idées au sein de l’école

♦ se reconnaître comme étant une personne unique et exprimer sa fierté

d’être francophone tout en respectant les différences culturelles de son

milieu de vie

♦ se fixer des critères et évaluer ses actions et ses réalisations scolaires et

culturelles seul ou avec l’aide de ses pairs

♦ formuler diverses hypothèses et solutions aux problèmes posés dans des

situations de lecture, d’écoute ou de visionnage appropriées à son âge;

interpréter des faits découlant des problèmes posés et tirer des

conclusions possibles

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comparer ses responsabilités (similitudes et différences) à celles de ses

pairs dans un travail de coopération et les assumer

♦ évaluer et critiquer le bien-fondé de certaines règles de vie en société et en

proposer de nouvelles s’il y a lieu

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié en fonction du public cible

♦ utiliser un vocabulaire approprié aux différentes intentions de

communication et aux attentes du public cible

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ organiser l’information selon diverses structures de phrases et les

combiner avec originalité
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♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom, article,

adjectif, pronom personnel) et en comprendre les liens

♦ exprimer et relier des idées en plusieurs paragraphes selon un ordre

logique ou chronologique

♦ pour présenter sa pensée, organiser des informations selon un ordre

logique ou chronologique, sous la forme d’un organigramme, d’un tableau

chronologique ou d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture en prêtant une attention

particulière à certaines étapes, notamment la réécriture, la révision et la

correction, et en ayant recours aux commentaires de membres de la

collectivité

♦ exprimer des idées avec confiance en utilisant toutes les formes

d’expression orale et en assumant divers rôles dans une discussion

♦ utiliser des formes médiatiques efficaces pour transmettre un message

spécifique et prédire la réaction du public cible
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Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 6e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils relisent leurs textes pour vérifier s’ils ont fait des
fautes flagrantes, mais non pas à ce qu’ils les révisent ou les corrigent.

APERÇU

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

La production écrite présente
des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles; elle est
souvent difficile à suivre.
L’élève peut avoir besoin de
beaucoup d’aide.

• quelques idées se rapportant au
sujet; l’élève a tendance à sim-
plement redire dans ses mots ou
à faire des énumérations

• certaines parties inexactes,
illogiques, répétitives, hors de
propos ou copiées

• nombre insuffisant de détails,
d’explications et d’exemples;
texte souvent très bref

• vocabulaire simple et répétitif;
• phrases souvent brèves et répé-

titives

• introduction qui n’établit ni le
sujet, ni l’intention de l’auteur

• développement minime du sujet;
l’élève s’en éloigne et en sort
même

• très peu ou trop de mots de
liaison

• texte n’ayant pas de « fin »
véritable

• plusieurs fautes qui nuisent au
sens

• plusieurs fautes dans le vocabu-
laire de base

• plusieurs fautes de grammaire
et de ponctuation

• plusieurs phrases sans ponctua-
tion

• plusieurs anglicismes

La production écrite est quel-
que peu générale, mais elle
répond aux exigences fonda-
mentales de la tâche. Elle
contient plusieurs fautes.

• quelques opinions et réactions
• informations et idées relative-

ment simples
• quelques explications, détails et

exemples (ils peuvent être très
brefs ou en partie hors de pro-
pos)

• tendance à employer un voca-
bulaire simple, parfois imprécis

• phrases de longueurs variées;
l’élève n’emploie que quelques
structures de base

• introduction qui établit le sujet;
l’intention de l’auteur et le
contexte peuvent être omis ou
vagues

• en général, l’élève reste dans le
sujet et sa pensée est facile à
suivre; il peut s’en éloigner par
moments

• parfois, emploi abusif de quel-
ques mots de liaison

• fin souvent faible ou brusque

• plusieurs fautes qui peuvent
rendre difficile la lecture de
certains parties

• erreurs dans l’application des
règles élémentaires de la ponc-
tuation

• quelques phrases incomplètes
• plusieurs fautes de grammaire
• quelques anglicismes

La production écrite est
claire, linéaire et facile à lire;
elle contient peu de fautes.
L’élève développe le sujet et
communique quelques réac-
tions personnelles.

• réactions et idées personnelles
pertinentes empreintes d’une
certaine individualité

• idées et informations claires et
concrètes

• quelques explications, détails et
exemples pertinents

• vocabulaire facile à comprendre
et quelque peu varié; quelques
termes descriptifs

• phrases de longueurs variées;
l’élève peut varier le début de
ses phrases et employer des
subordonnées

• introduction qui établit le sujet
et l’intention de l’auteur

• développement logique
• l’élève reste dans le sujet; texte

facile à lire, les idées connexes
étant regroupées

• emploi de quelques mots de
liaison

• fin logique, parfois brusque

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• règles élémentaires de la ponc-
tuation maîtrisées

• la plupart des phrases sont
complètes; quelques erreurs
dans la structure de phrases
complexes

• peu d’anglicismes

La production écrite est cen-
trée sur une idée directrice et
elle est facile à lire. Les idées
sont développées de manière
quelque peu complexe.

• idées et réactions personnelles
pertinentes; texte empreint
d’une certaine individualité

• idées et informations traitées de
manière quelque peu complexe

• exemples, détails et explications
logiques

• vocabulaire varié; langage pré-
cis et expressif, à l’occasion

• style coulant; phrases de lon-
gueurs et de structures variées

• introduction qui expose claire-
ment l’intention de l’auteur ou
l’objet du texte

• sujet bien développé grâce à un
enchaînement logique des idées

• mots et locutions de liaison de
plus en plus variés

• fin efficace

• peu de fautes; celles-ci survien-
nent habituellement lorsque
l’élève prend des risques

• phrases bien construites
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• maîtrise des règles de la ponc-

tuation, même en ce qui a trait
aux dialogues et à l’emploi des
virgules

• peu ou pas d’anglicismes
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Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 6e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 6e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

La production écrite présente des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles; elle est souvent difficile à suivre.
L’élève peut avoir besoin de beaucoup d’aide.

• quelques idées seulement se rapportent au sujet; l’élève a
tendance à simplement redire dans ses mots ou à faire des
énumérations

• certaines parties sont inexactes, illogiques, répétitives, hors de
propos ou copiées

• le texte ne répond pas aux exigences de la tâche en raison du
nombre insuffisant de détails, d’explications ou d’exemples; il est
souvent très bref

• le vocabulaire est simple et répétitif; l’élève peut faire de mauvais
choix de mots

• ses phrases sont souvent brèves et répétitives

• l’introduction n’établit ni le sujet, ni l’intention de l’auteur, ni le
contexte

• l’élève peut essayer de développer le sujet, mais souvent, il s’en
éloigne et en sort même : il interrompt souvent le fil de sa pensée
ou il s’engage soudainement dans une autre voie

• l’élève n’emploie que très peu de mots de liaison ou il n’emploie
que quelques mots simples de façon répétitive (p. ex. puis, mais, et)

• le texte n’a pas de « fin » véritable

• il y a de nombreuses fautes qui nuisent au sens
• l’élève orthographie correctement certains mots; toutefois, il fait

des fautes dans de nombreux termes appartenant au vocabulaire
de base ou il en fait un usage impropre (p. ex. cou/coup/coût); il
omet souvent des lettres

• il y a de nombreuses fautes de grammaire et de ponctuation;
emploi souvent incohérent des majuscules

• il y a de nombreuses phrases sans ponctuation ou se résumant à
des bribes de phrases

• il y a présence de plusieurs anglicismes

La production écrite est quelque peu générale, mais elle
répond aux exigences fondamentales de la tâche. Elle
contient plusieurs fautes.

• il y a quelques opinions et réactions qui se rapportent à l’idée
principale

• les informations et les idées présentées sont relativement simples
• il y a quelques explications, détails et exemples (ils peuvent être très

brefs ou en partie, hors de propos)

• l’élève emploie un vocabulaire simple et souvent imprécis
• il y a des phrases de longueurs variées, mais l’élève a tendance à

n’employer que quelques structures de base

• l’introduction établit le sujet; l’intention de l’auteur et le contexte
peuvent être omis ou vagues

• en général, l’élève reste dans le sujet et sa pensée est facile à suivre;
il peut s’en éloigner par moments, surtout vers la fin

• parfois, il fait un emploi abusif de quelques mots de liaison (p. ex.
ensuite, puis, après, quand, alors)

• la fin est souvent faible ou brusque

• plusieurs fautes font hésiter le lecteur ou l’obligent à relire certaines
parties du texte pour mieux en saisir le sens

• il y a des erreurs dans l’application des règles élémentaires de la
ponctuation

• quelques phrases sont incomplètes
• il y a plusieurs fautes de grammaire
• présence de quelques anglicismes
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

Les textes spontanés de nature personnelle ne seront lus que par l’enseignant. À ce stade, on s’attend généralement à ce que les
élèves relisent leurs textes pour vérifier s’ils ont fait des fautes flagrantes, mais non pas à ce qu’ils les révisent ou les remanient.

La production écrite est claire, linéaire et facile à lire; elle contient peu
de fautes. L’élève développe le sujet et communique quelques réactions
personnelles.

• les réactions et les idées personnelles sont pertinentes et empreintes d’une
certaine individualité

• les idées et les informations sont habituellement claires et concrètes
• l’élève étaie ses idées de quelques explications, détails et exemples pertinents

• le vocabulaire est facile à comprendre et quelque peu varié; il y a quelques termes
descriptifs

• il y a quelques phrases de longueurs variées; l’élève utilise différents débuts de
phrases et emploie des subordonnées (le résultat peut être maladroit par
moments)

• l’introduction établit le sujet et l’intention de l’auteur; l’élève peut fournir
quelques éléments contextuels

• le développement et la fin sont logiques
• l’élève reste dans le sujet; le texte est facile à lire, les idées connexes étant

regroupées
• l’élève emploie quelques mots de liaison (p. ex. bien que, soudain, aussi, alors,

parce que, puis, après, quand, mais)
• la fin peut parfois être brusque

• il y a quelques fautes, qui ne nuisent cependant pas au sens
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• l’élève maîtrise les règles élémentaires de la ponctuation, même en ce qui a trait

aux dialogues; quelques petites fautes dans l’emploi des virgules
• la plupart des phrases sont complètes et correctes
• peu d’anglicismes

La production écrite est centrée sur une idée directrice et elle est facile à lire.
Les idées sont développées de manière quelque peu complexe.

• les idées et les réactions personnelles sont pertinentes; le texte est empreint d’une
certaine individualité

• les idées et les informations sont traitées de manière quelque peu complexe (p. ex.
hypothèses, généralisations)

• l’élève développe et précise sa pensée à l’aide d’exemples, de détails et d’explications
logiques

• le vocabulaire est facile à comprendre et varié; à l’occasion, l’élève utilise un langage
précis et expressif, ou un langage figuré

• le style est coulant; les phrases de longueurs et de structures variées

• l’introduction expose clairement l’intention de l’auteur ou l’objet du texte; elle établit le
contexte

• le sujet est bien développé grâce à un enchaînement logique des idées
• les mots et les locutions de liaison sont de plus en plus variés (p. ex. quoique, par

conséquent, cependant, bien que, aussi)
• la fin est efficace

• il y a peu de fautes; celles-ci surviennent habituellement lorsque l’élève prend des risques
en employant un vocabulaire recherché et des structures de phrases complexes

• les phrases sont bien construites
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots
• l’élève maîtrise les règles de la ponctuation, même en ce qui a trait aux dialogues et à

l’emploi des virgules
• peu ou pas d’anglicismes
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Exemple de tâche :
Si j’étais invisible pour un jour…

C O N T E X T E

Les élèves ont déjà travaillé :

1. les différentes composantes d’une rédaction :

- introduction

- développement

- conclusion

2. l’imparfait et le conditionnel présent avec des phrases commençant par

« Si… »

3. l’organisation des idées en toile d’araignée

Les élèves ont aussi eu l’occasion de composer des textes en utilisant la formule :

« Si j’étais…, je… ».

D É M A R C H E

L’élève écrit un texte expressif de 200 à 300 mots sur une situation hypothétique

en présentant un début, un milieu et une fin.

Le thème est « Si j’étais invisible pour un jour… ».

L’élève prépare une toile d’araignée afin d’organiser ses idées.

Il rédige son brouillon, puis procède à la correction de son texte en utilisant les

ressources disponibles en classe (Bescherelle, dictionnaire, grammaire, etc.).

Puis, il transcrit son texte au propre.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ peu de rapport entre les idées; difficile à suivre

♦ plusieurs erreurs quant aux conventions langagières

♦ vocabulaire simple

♦ phrases longues, sans ponctuation

♦ trop de mots qui ne disent rien

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Invisible pour un journée.. si bisare
Si j’aitais invisible pour une seule journée quoi moi je ferais. je ferais des chose
vraiment interessent comme peutêtre je peu assaier des differrent chose que
personne peu pas faire! je ne sais pas vraiment… quoi ces!

Si j’aitais invisible pour une seule journée pas invisible pour demain ou un autre
temps just pour une journée ça serrais un peu chouette parce que, je pourrais
faire different chose comme... tricher sur mes test ou courrire plus vite que les
autre « bais » je ne sais pas. Si j’aitais invisible personne pourrais pas me voire ou
pas me toucher ça serrais injust, comme si ma mère m’a acheter des nouveau
vêtement pour toute la fin de l’année et j’aitais invisible sa serais injustrice que
quand ça serais temps de plus être invisible, mooii je commencerais de explorer!!
Maitenent je veut plus être invisible ça serais un peu fun « bain » pas telement…
comme beaucoup!!!*

Maintenent, je croi que l’idée de être invisible est partie de ma tête! « bain » Merci
pour entendre mon point vue!
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ répond aux exigences fondamentales

♦ présence d’une introduction, d’un développement et d’une conclusion

♦ pas de paragraphes

♦ idées simples, peu de détails

♦ phrases simples, variant peu dans la forme (J’irais… J’irais)

♦ vocabulaire imprécis

♦ erreurs de grammaire et d’orthographe

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Si j’étais invisible pour un jour…
Si j’étais invisible pour un jour, j’irais voyagais autour du monde, gratuit. L’Afrique,
l’Europe, tout de place que je peut. J’irais voyagais a une jungle pour voir des
exotiques plantes (fleurs), fruits et des animaux.
J’irais regardrais des chateau, chez des princes, princess, riennes et des roi,
riches et royal.
J’irais nagais avec des poissons (des requins, des baleines, touts sorts des
poissons) dans une des plus grosse l’ocean dans monde.
J’irais dans le sous-marin de mon père.
J’irais tellement fatiguer par mon aventure, invisible, alors j’irais fini mon journer
avec une bonne crème-glacer froide.
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ bien organisé, quelques détails, idées claires

♦ très peu d’erreurs quant aux conventions langagières

♦ très facile à lire, fin logique

♦ vocabulaire facile à comprendre

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Si j’étais invisible pour un jour…
Si j’étais invisible pour une journée, je ferais probablement des coups à mes

parents et à mon frère ou à mes sœurs. Mais cette fois, je vais aller m’amuser.
J’irais peut-être sur des montagnes russes sans que personne me voit. Ou, je

pourrais aller au cinéma, voir des films gratuits, manger du maïs souffé gratuit
et manger autant de barbe à papa que je voudrais. Ensuite, j’irais au magasin
prendre tous les vêtements qui m’intéressent et peut-être un cadeau pour mes
sœurs ou mon frère.

À la fin de la journée, je retournerais à la maison et je forcerais tous mes
vêtements et les autres choses que j’aurais trouvé dans mon garde-robe avant
que mes parents les aperçoivent.
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ bonne organisation des idées

♦ enchaînement logique des idées

♦ style qui capte l’attention du lecteur

♦ introduction originale, fin efficace

♦ très peu d’erreurs quant aux conventions langagières

♦ vocabulaire varié

♦ transition harmonieuse

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Si j’étais invisible pour un jour…
Pour moi,  être invisible, c’est un privilège extraordinaire. Quand même… je

n’ai pas l’opportunité d’être invisible chaque jour!

Si j’étais invisible, je ferais semblant d’être un esprit, ou un fantôme, et je ferais
peur au gens. Ma première vicitime, ça serait ma meilleure amie, ____. Je ferais
des sons et des betises à faire peur. Mon deuxième plan d’attaque ça serait de
surveiller mon frère et ma sœur pour voir ce qu’ils font pendant les heures de
classe… En faite… Quand j’y pense deux fois… je ne veux pas vraiment savoir.
Parfois, je me sentirais un peu frustré à cause que personne m’apercevrais quand
j’essaie de leur parler ou d’attirer leur attention.

Donc je trouve qu’être invisible serait amusant, et frustrant en même temps,
mais toujours agréable!
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Textes visant à communiquer
des idées et des informations

L es élèves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de

communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines. En 6e année, on leur demande

souvent de préparer des articles et des rapports. Ils doivent également consigner

des observations, des procédures et des conclusions, rédiger des explications, et

partager leurs points de vue dans des lettres et des éditoriaux.

Ce type de production écrite est habituellement présenté à des publics provenant

de la salle de classe, mais aussi de l’extérieur. Dans certains cas, il s’agit d’un

public imaginaire, par exemple, lorsqu’on suggère aux élèves d’écrire des lettres

à des personnages de récits ou à des personnages historiques afin de les

convaincre d’agir d’une manière particulière ou lorsqu’ils doivent adopter des

rôles en vue de présenter des informations ou des idées selon des perspectives

particulières.

Il est bénéfique pour les élèves de rédiger des textes à l’intention de publics réels,

tels que les élèves d’autres classes, des membres de la collectivité, des

correspondants ou des cybercorrespondants. Les bulletins et les sites Web de

l’école, les albums de la classe, les journaux communautaires, les lettres et les

messages électroniques (adressés à des auteurs ou à des personnalités publiques)

peuvent élargir l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes de performance relatives aux « Textes visant à

communiquer des idées et des informations » lorsque le but premier des élèves

est d’informer ou de persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils

ont planifiés, révisés, corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes visant à communiquer des idées et des

informations » en 6e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation

fournissent de plus amples détails sur les critères particuliers correspondant à

chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ développé dans un but précis

♦ basé sur des détails complets, pertinents et exacts, qui proviennent de

différentes recherches, observations ou d’analyses logiques

S T Y L E

♦ généralement caractérisé par la réflexion

♦ le langage est clair et relativement varié bien que le texte n’ait été ni révisé

ni corrigé

F O R M E

♦ respecte les « règles » d’un type de texte spécifique (p. ex. : directives,

lettres, essais)

♦ suit une séquence logique

♦ utilise des éléments visuels et textuels appropriés

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation et de construction de phrases simples

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » en 6e année reflètent les résultats d’apprentissage

prescrits ci-dessous, provenant de la section 6e année de l’Ensemble de

ressources intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des

normes de performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses

occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ affirmer le caractère francophone de son identité en discutant ou en

anticipant sa place dans la francophonie de demain en Colombie-

Britannique

♦ connaître des artistes francophones et s’en inspirer dans ses réalisations

artistiques personnelles

♦ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs

de file francophones et des modèles de réussite francophones dans divers

domaines de l’activité culturelle, économique, politique et sociale, à

l’échelle provinciale
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♦ se familiariser avec différents genres de littérature de langue française du Canada

et du monde afin d’identifier et de classer les grands thèmes qui y sont traités

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en français

pour la population écolière et la collectivité immédiate

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de sa vie et celles d’autres pays

francophones

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ partager ses idées et en assumer les conséquences

♦ donner son opinion et la comparer à celles des autres afin d’y apporter les

modifications nécessaires

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes matières et

dans différentes activités parascolaires

♦ juger et qualifier l’influence que ses pairs et son entourage exercent sur son

identité francophone

♦ s’affirmer en prenant des risques : prendre des initiatives en ce qui a trait à la

promotion de ses idées au sein de l’école

♦ se reconnaître comme étant une personne unique et exprimer sa fierté d’être

francophone tout en respectant les différences culturelles de son milieu de vie

♦ se fixer des critères et évaluer ses actions et ses réalisations scolaires et

culturelles seul ou avec l’aide de ses pairs

♦ formuler diverses hypothèses et solutions aux problèmes posés dans des

situations de lecture, d’écoute ou de visionnage appropriées à son âge;

interpréter des faits découlant des problèmes posés et tirer des conclusions

possibles

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comparer ses responsabilités (similitudes et différences) à celles de ses pairs

dans un travail de coopération et les assumer

♦ évaluer et critiquer le bien-fondé de certaines règles de vie en société et en

proposer de nouvelles s’il y a lieu
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L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié en fonction du public cible

♦ utiliser un vocabulaire approprié aux différentes intentions de

communication et aux attentes du public cible

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ organiser l’information selon diverses structures de phrases et les

combiner avec originalité

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom, article, adjectif,

pronom personnel) et en comprendre les liens

♦ exprimer et relier des idées en plusieurs paragraphes selon un ordre

logique ou chronologique

♦ pour présenter sa pensée, organiser des informations selon un ordre

logique ou chronologique, sous la forme d’un organigramme, d’un tableau

chronologique ou d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture en prêtant une attention

particulière à certaines étapes, notamment la réécriture, la révision et la

correction, et en ayant recours aux commentaires de membres de la

collectivité

♦ exprimer des idées avec confiance en utilisant toutes les formes

d’expression orale et en assumant divers rôles dans une discussion

♦ utiliser des formes médiatiques efficaces pour transmettre un message

spécifique et prédire la réaction du public cible
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et des
informations (Rapports, articles et lettres) — 6e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
rapports, les articles et les lettres qu’ils rédigent.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• fin
• éléments visuels

La production écrite présente
des idées ayant un vague
rapport entre elles et elle est
souvent difficile à compren-
dre. L’élève peut avoir besoin
d’aide pour mener cette tâ-
che à bien.

• l’intention de l’auteur n’est pas
claire; aucune idée directrice

• informations souvent inexactes,
copiées ou non pertinentes

• peu de détails; ceux-ci peuvent
être hors de propos ou répétitifs

• n’est pas conscient des lecteurs
potentiels ou n’en tient pas
compte

• vocabulaire simple et répétitif;
l’élève peut faire un usage
impropre de certains mots

• phrases souvent brèves; peu
variées

• titres et en-têtes parfois omis
ou hors de propos

• éléments de présentation (dia-
grammes, tableaux, illustra-
tions) omis, mal structurés, hors
de propos ou parsemés d’er-
reurs

• introduction qui n’établit pas
clairement l’intention de
l’auteur

• liens entre les idées peu clairs
• texte décousu; organisation en

paragraphes inefficace ou
inexistante

• conclusion parfois omise

• plusieurs fautes qui nuisent au
sens

• fautes dans plusieurs termes du
vocabulaire de base

• plusieurs fautes de ponctuation;
emploi souvent incohérent des
majuscules

• nombreuses phrases sans ponc-
tuation

• plusieurs anglicismes

La production écrite répond à
la plupart des exigences fon-
damentales de la tâche. L’élève
peut être vague et s’éloigner
de l’idée directrice par mo-
ments, ou encore omettre des
informations essentielles.

• Intention de l’auteur exposée;
peut s’éloigner du sujet

• contenu généralement exact,
mais des points essentiels peu-
vent être omis

• peu de détails et d’exemples
incorporés au texte; certains
peuvent être hors de propos ou
inexacts

• peu conscient des lecteurs po-
tentiels ou en tient peu compte

• vocabulaire simple et souvent
imprécis

• phrases de longueurs variées;
l’élève n’emploie que quelques
structures de base

• certains titres et en-têtes peu-
vent être vagues ou hors de
propos

• éléments de présentation (dia-
grammes, tableaux, illustrations)
incorporés au texte; peuvent
contenir des erreurs ou avoir
peu de rapport avec le texte

• introduction qui établit l’inten-
tion de l’auteur; elle peut être
générale

• idées s’enchaînant de façon
logique; les liens peuvent être
vagues ou maladroits

• liens peu clairs entre les para-
graphes

• conclusion brusque ou très faible

• plusieurs fautes qui obligent le
lecteur à relire certaines parties

• plusieurs fautes d’orthographe
d’usage et grammaticale

• erreurs de ponctuation; emploi
des virgules parfois incohérent

• quelques phrases sans ponctua-
tion

• quelques anglicismes

La production écrite est fa-
cile à lire; elle contient suffi-
samment d’informations et
de détails exacts pour répon-
dre aux exigences fondamen-
tales de la tâche ou cadrer
avec l’intention établie.

• intention de l’auteur claire et
bien développée

• informations exactes, complètes
et présentées dans les mots de
l’élève

• la plupart des détails et exem-
ples sont pertinents

• conscient des lecteurs poten-
tiels ou en tient compte, dans
une certaine mesure

• vocabulaire précis et quelque
peu varié; emploi de termes
descriptifs

• phrases de longueurs variées;

• titres et en-têtes clairs
• la plupart des éléments de

présentation (diagrammes,
tableaux, illustrations) sont
généralement clairs, bien con-
çus (peuvent contenir de peti-
tes erreurs) et se rapportent au
texte

• introduction qui établit claire-
ment l’intention de l’auteur

• idées s’enchaînant de façon
logique; sections ou paragra-
phes reliés entre eux

• paragraphes centrés sur une
idée principale étayée de quel-
ques détails

• conclusion logique

• quelques fautes; celles-ci ne
nuisent pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• fautes occasionnelles de gram-
maire

• maîtrise des règles élémentai-
res de la ponctuation

• la plupart des phrases sont
complètes

• peu d’anglicismes

La production écrite est claire
et concise. Elle présente des
informations et des détails
précis et bien choisis. Elle
cadre avec l’intention établie
ou répond aux exigences de la
tâche de manière efficace.

• texte qui s’articule autour d’une
intention claire

• informations bien choisies, com-
plètes et présentées dans les
mots de l’élève; celui-ci peut
utiliser plus d’une source

• détails ou exemples précis
• conscient des lecteurs potentiels

ou en tient compte

• vocabulaire précis et varié
• style coulant; phrases de lon-

gueurs et de structures variées

• titres et en-têtes clairs et effica-
ces

• éléments de présentation
(diagrammes, tableaux, illustra-
tions) clairs, bien conçus et se
rapportent au texte

• introduction qui établit efficace-
ment l’intention de l’auteur et
capte l’intérêt du lecteur

• idées bien organisées; le texte se
lit facilement

• paragraphes centrés sur une
idée principale étayée de détails
pertinents

• conclusion résumant l’essentiel
de l’information

• peu de fautes
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• peu d’erreurs grammaticales
• maîtrise des règles de la ponc-

tuation
• phrases complètes et bien cons-

truites
• peu ou pas d’anglicismes
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et des
informations (Instructions et procédures) — 6e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
instructions et procédures qu’ils rédigent.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• graphiques,
éléments visuels

• présentation et
organisation

La production écrite présente
des idées ayant un vague rap-
port entre elles et elle est sou-
vent difficile à comprendre.
L’élève fait des fautes graves
dans l’utilisation des conven-
tions. Il peut avoir besoin d’aide
pour mener cette tâche à bien.

• intention de l’auteur peu claire;
aucune idée directrice

• certaines informations parfois
inexactes ou copiées

• peu de détails; ceux-ci peuvent
être hors de propos ou répétitifs

• n’est pas conscient des lecteurs
potentiels ou n’en tient pas
compte

• vocabulaire simple, répétitions;
peut faire un usage impropre
de certains mots

• phrases souvent brèves et répé-
titives

• titres et en-têtes peuvent être
omis ou hors de propos

• éléments de présentation (dia-
grammes, tableaux, illustrations)
omis, parsemés d’erreurs, mal
structurés ou hors de propos

• introduction qui n’établit pas
clairement l’intention de
l’auteur; celle-ci peut être indi-
quée par la suite

• étapes ou sections omises ou
combinées; la marche à suivre
ne peut être observée

• s’efforce d’employer l’impératif
(pour diriger le lecteur), mais
souvent, ne fait que redire les
éléments du contenu

• plusieurs fautes qui nuisent au
sens

• fautes dans plusieurs termes du
vocabulaire de base

• plusieurs fautes de grammaire
• plusieurs phrases sans ponctua-

tion
• plusieurs anglicismes

La production écrite répond à
la plupart des exigences fon-
damentales de la tâche.
L’élève peut être vague et
s’éloigner de l’idée directrice
par moments, ou encore
omettre des informations
essentielles.

• intention de l’auteur exposée;
s’éloigne parfois du sujet

• contenu généralement exact,
mais des points essentiels peu-
vent être illogiques ou omis

• peu de détails et exemples incor-
porés au texte; certains peuvent
être hors de propos ou inexacts

• peu conscient des lecteurs po-
tentiels ou en tient peu compte

• vocabulaire simple et souvent
imprécis

• phrases qui peuvent être de lon-
gueurs variées; l’élève n’emploie
que quelques structures de base

• certains titres et en-têtes peu-
vent être vagues ou hors de
propos

• des éléments de présentation
(diagrammes, tableaux, illustra-
tions) sont incorporés au texte;
peuvent contenir des erreurs ou
avoir peu de rapport avec le texte

• introduction qui établit l’inten-
tion de l’auteur; peut être très
générale

• étapes généralement logiques;
certaines sont omises ou combi-
nées; la marche à suivre peut
difficilement être suivie

• conclusion parfois brusque ou
très faible

• plusieurs fautes qui rendent
difficile la lecture de certaines
parties

• plusieurs fautes de grammaire
• erreurs dans l’application des

règles élémentaires de la ponc-
tuation

• quelques phrases sans ponctua-
tion

• quelques anglicismes

La production écrite est fa-
cile à lire; elle contient suffi-
samment d’informations et
de détails exacts et perti-
nents pour répondre aux
exigences fondamentales de
la tâche ou cadrer avec l’in-
tention établie.

• intention de l’auteur claire;
texte généralement centré sur
une idée directrice

• informations habituellement
exactes, complètes et présen-
tées dans les mots de l’élève

• détails et exemples pertinents
dans l’ensemble

• conscient des lecteurs poten-
tiels ou en tient compte, dans
une certaine mesure

• vocabulaire précis et quelque
peu varié; emploi de termes
descriptifs

• phrases de longueurs variées

• titres et en-têtes clairs
• éléments de présentation re-

quis (diagrammes, tableaux
illustrations) généralement
exacts et clairement étiquetés

• introduction qui établit claire-
ment l’intention de l’auteur

• étapes ou sections numérotées
et bien organisées; en général,
la marche à suivre peut être
suivie

• quelques fautes; celles-ci ne
nuisent pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• quelques fautes de grammaire
• maîtrise des règles élémentai-

res de la ponctuation
• la plupart des phrases sont

complètes
• peu d’anglicismes

La production écrite est claire
et concise. Elle présente des
informations et des détails
précis et bien choisis. Elle
cadre avec l’intention établie
ou répond aux exigences de la
tâche de manière efficace.

• texte qui s’articule autour d’une
intention claire

• informations bien choisies, com-
plètes et présentées dans les
mots de l’élève

• détails ou exemples précis
• conscient des lecteurs potentiels

ou en tient compte

• vocabulaire précis et varié;
• style coulant; phrases de lon-

gueurs et de structures variées

• titres et en-têtes clairs et effica-
ces; l’élève ajoute des sous-titres
lorsqu’il y a lieu

• diagrammes clairs, éléments
visuels utiles; peuvent dépasser
les exigences de la tâche

• étapes ou sections bien organi-
sées et numérotées; la marche à
suivre peut être suivie

• peu de fautes
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• maîtrise des règles de la ponc-

tuation
• phrases complètes et bien cons-

truites
• peu ou pas d’anglicismes
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Échelle d’évaluation :
Textes visant à communiquer des idées et des informations — 6e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 6e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

RAPPORTS, ARTICLES,
LETTRES

• début
• organisation et

séquence
• fin
• éléments de

présentation

La production écrite présente des idées ayant un vague
rapport entre elles et elle est souvent difficile à
comprendre. L’élève peut avoir besoin d’aide pour mener
cette tâche à bien.

• l’intention de l’auteur n’est pas claire; il n’y a aucune idée
directrice

• les informations peuvent être inexactes, copiées ou non
pertinentes

• il y a peu de détails; ceux-ci peuvent être hors de propos ou
répétitifs

• l’élève n’est pas conscient de ses lecteurs potentiels ou il n’en
tient pas compte; il ne fait aucun effort pour rendre son texte
intéressant ou facile à lire

• le vocabulaire est simple et répétitif; l’élève peut faire un usage
impropre de certains mots

• les phrases sont souvent brèves, peu variées

• les titres et les en-têtes peuvent être omis ou hors de propos
• les éléments de présentation (p. ex. diagrammes, tableaux,

illustrations) sont omis, parsemés d’erreurs, mal structurés ou hors
de propos

• l’introduction n’établit pas clairement l’intention de l’auteur;
celle-ci peut être indiquée par la suite

• le texte est décousu, l’organisation en paragraphes est inefficace
ou inexistante

• étapes ou sections omises ou combinées; la marche à suivre ne
peut être observée

• la conclusion est parfois omise

• les titres et les en-têtes peuvent être omis ou hors de propos
• les éléments de présentation requis (p. ex. diagrammes, tableaux,

illustrations) peuvent être omis, contenir trop d’erreurs, mal
structurés ou hors de propos

• l’introduction n’établit pas clairement l’intention de l’auteur;
celle-ci peut être indiquée par la suite

• des étapes ou des sections sont omises ou combinées; la marche
à suivre ne peut être observée

• l’élève s’efforce d’employer l’impératif (p. ex. pour diriger le lecteur),
mais souvent, il ne fait que répéter les éléments du contenu

• il y a plusieurs fautes qui nuisent au sens
• l’élève orthographie correctement certains mots; toutefois, il fait

des fautes dans de nombreux termes appartenant au vocabulaire
de base (p. ex. cou/coup/coût); il omet souvent des lettres

• il y a plusieurs fautes de ponctuation; l’élève fait souvent un
emploi incohérent des majuscules

• il y a de nombreuses phrases sans ponctuation ou se résumant à
des bribes de phrases

• il y a plusieurs anglicismes

La production écrite répond à la plupart des exigences
fondamentales de la tâche. L’élève peut être vague et
s’éloigner de l’idée directrice par moments, ou encore
omettre des informations essentielles.

• habituellement, l’élève expose son intention; il peut s’éloigner du sujet
• l’élève présente des informations généralement exactes dans ses

propres mots, mais il peut omettre des points essentiels; il a
tendance à concentrer son attention sur les aspects fondamentaux
et concrets du sujet traité

• il y a peu de détails et d’exemples incorporés au texte; certains
peuvent être hors de propos ou inexacts

• l’élève est peu conscient de ses lecteurs potentiels ou il en tient peu
compte; il ne fait pas beaucoup d’efforts pour rendre son texte
intéressant ou facile à lire

• le vocabulaire est simple et souvent imprécis; l’élève reproduit le
langage parlé dans sa rédaction

• les phrases peuvent être de longueurs variées; l’élève a tendance à
n’employer que quelques structures de base

• certains titres et en-têtes peuvent être vagues ou hors de propos
• des éléments de présentation (p. ex. diagrammes, tableaux,

illustrations) sont incorporés au texte; ils peuvent contenir des
erreurs ou avoir peu de rapport avec le texte

• l’introduction établit l’intention de l’auteur; elle peut être très
générale

• les idées s’enchaînent de façon logique; les liens entre ces dernières
peuvent être vagues ou maladroits

• l’élève essaie d’organiser ses idées en paragraphes; la plupart
d’entre eux sont centrés sur une idée principale

• la conclusion peut être brusque ou très faible

• certains titres et en-têtes peuvent être vagues ou hors de propos
• les éléments de présentation requis (p. ex. diagrammes, tableaux,

illustrations) sont incorporés au texte; ils peuvent contenir des
erreurs ou avoir peu de rapport avec le texte

• l’introduction établit l’intention de l’auteur; elle peut être très
générale

• les étapes sont généralement logiques; certaines sont omises ou
combinées; la marche à suivre peut difficilement être suivie

• la conclusion peut être brusque ou très faible

• il y a plusieurs fautes qui peuvent faire hésiter le lecteur ou l’obliger
à relire certaines parties du texte pour mieux en saisir le sens

• il y a plusieurs fautes d’orthographe d’usage et grammaticale
• il y a des erreurs dans l’application des règles élémentaires de la

ponctuation; l’emploi des virgules et des majuscules peut être
incohérent

• quelques phrases sont sans ponctuation et ne sont que des bribes
de phrases

• il y a quelques anglicismes

INSTRUCTIONS,
PROCÉDURES

• graphiques,
éléments visuels

• présentation et
organisation
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Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

On s’attend généralement à ce que les élèves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs textes visant à communiquer des idées et des informations, de
façon qu’ils puissent être présentés à un éventail de lecteurs.

La production écrite est facile à lire; elle contient suffisamment
d’informations et de détails exacts pour répondre aux exigences
fondamentales de la tâche ou cadrer avec l’intention établie.

• l’intention de l’auteur est claire et bien développée; le texte est généralement
centré sur une idée directrice

• les informations sont exactes, complètes et présentées dans les mots de l’élève; le
texte répond aux exigences de la tâche

• la plupart des détails et des exemples donnés sont pertinents
• l’élève est conscient de ses lecteurs potentiels ou il en tient compte, dans une

certaine mesure; il s’efforce de rendre son texte intéressant et facile à lire

• le vocabulaire est précis et quelque peu varié; l’élève emploie occasionnellement
des termes techniques ou spécialisés

• les phrases sont de longueurs variées; l’élève peut varier le début de ses phrases
et relier ses subordonnées à l’aide de divers mots de liaison (le résultat peut être
maladroit par moments)

• les titres et les en-têtes sont clairs
• la plupart des éléments de présentation (p. ex. diagrammes, tableaux,

illustrations) sont généralement clairs, bien conçus (ils peuvent contenir de petites
erreurs) et ils se rapportent au texte

• l’introduction établit clairement l’intention de l’auteur
• les idées s’enchaînent de façon claire et logique; les sections ou les paragraphes

sont reliés entre eux à l’aide de mots de liaison simples
• chaque paragraphe est centré sur une idée principale qui est étayée de quelques

détails; l’élève peut parfois oublier de mettre des alinéas
• la conclusion est logique; l’élève peut n’accorder de l’importance qu’à un seul

aspect de la tâche ou généraliser à l’excès

• les titres et les en-têtes sont clairs
• les éléments de présentation requis (p. ex. diagrammes, tableaux; illustrations)

sont généralement exacts et clairement étiquetés
• l’introduction établit clairement l’intention de l’auteur
• les étapes ou les sections sont numérotées et bien organisées; habituellement, la

marche à suivre peut être appliquée

• il y a quelques fautes qui ne nuisent pas au sens
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• l’élève commet quelques fautes de grammaire (p. ex. emploi de l’adjectif à la place

de l’adverbe; mauvais pronom; mauvaise forme verbale ou concordance des temps)
• l’élève maîtrise les règles élémentaires de la ponctuation; quelques petites fautes

dans l’emploi des virgules
• la plupart des phrases sont complètes; certaines, à l’occasion, peuvent être sans

ponctuation ou se résumer à des bribes de phrases
• il y a peu d’anglicismes

La production écrite est claire et concise. Elle présente des informations et des
détails précis et bien choisis. Elle cadre avec l’intention établie ou répond aux
exigences de la tâche de manière efficace.

• le texte s’articule efficacement autour d’une intention claire
• les informations sont bien choisies, complètes et présentées dans les mots de l’élève; celui-

ci peut utiliser plus d’une source
• l’élève se sert de détails ou d’exemples précis pour expliquer sa pensée ou clarifier la

marche à suivre
• l’élève est conscient de ses lecteurs potentiels ou il en tient compte; il rend son texte

intéressant et facile à lire

• le vocabulaire est précis et varié; l’élève peut employer des termes techniques ou
spécialisés de façon judicieuse

• le style est coulant; les phrases sont de longueurs et de structures variées

• les titres et les en-têtes sont clairs et efficaces
• les éléments de présentation (p. ex. diagrammes, tableaux, illustrations) sont clairs, bien

conçus et ils se rapportent au texte
• l’introduction établit efficacement l’intention de l’auteur et capte l’intérêt du lecteur
• le texte se lit facilement; les paragraphes ou les sections s’enchaînent de façon logique

grâce à un choix judicieux de mots de liaison
• chaque paragraphe est centré sur une idée principale qui est étayée de détails pertinents;

l’élève n’oublie pas de mettre des alinéas
• la conclusion résume l’essentiel de l’information; l’élève peut essayer de produire un effet

particulier

• les titres et les en-têtes sont clairs et efficaces; l’élève ajoute des sous-titres lorsqu’il y a
lieu

• les diagrammes et les éléments visuels sont clairs et utiles; ils peuvent dépasser les
exigences de la tâche

• les étapes ou les sections sont bien organisées et numérotées; la marche à suivre peut
facilement être suivie

• il y a peu de fautes; celles-ci surviennent habituellement lorsque l’élève prend des risques
en employant un vocabulaire recherché et des structures de phrases complexes; le texte
dénote une maîtrise de l’expression écrite

• l’élève orthographie correctement la plupart des mots
• il y a peu d’erreurs grammaticales
• l’élève maîtrise les règles de la ponctuation, même en ce qui a trait à l’emploi des virgules
• les phrases sont complètes et bien construites; l’élève a parfois des problèmes lorsqu’il

prend des risques en utilisant des structures de phrases plus complexes
• il y a peu ou pas d’anglicismes
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Exemple de tâche : Article de journal

C O N T E X T E

Les élèves ont déjà fait l’analyse d’au moins deux (2) articles de journaux pour en

dégager la forme et le style.

Ils ont fait le plan des articles de journal en dégageant les éléments principaux

d’un texte médiatique :

♦ le titre accrocheur

♦ les faits (qui, où, quand, quoi, comment, pourquoi)

♦ les opinions émises

♦ la différence entre les faits et les opinions

Ils ont écrit, à partir d’une photo tirée d’un quotidien, un article de journal.

D É M A R C H E

Les élèves sont invités à écrire un article de journal à partir d’une autre photo ou

image d’un quotidien qu’ils auront préalablement choisie.

Les élèves préparent leurs fiches de données des faits sur lesquels ils s’appuieront

pour rédiger un texte d’environ cent cinquante (150) à deux cents (200) mots.

Ils développent leur article de journal en incluant les éléments suivants :

♦ titre accrocheur

♦ introduction

♦ développement

♦ conclusion / opinions personnelles

Ils corrigent leur brouillon en utilisant les ressources disponibles en classe

(Bescherelle, dictionnaire, grammaire, etc.).

Puis, ils rédigent leur copie finale.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ intention de l’auteur pas vraiment précise

♦ détails qui viennent confondre le lecteur

♦ pas de paragraphes, texte décousu

♦ nombreuses erreurs qui gênent la lecture et nuisent au sens

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

260

T R A N S C R I P T I O N

L’émission que tout les enfants adorent, a débuté son film

Bob l’éponge est devenu de plus et en plus populaire. Dans son film lui et son
ami, Patrick sont en cherchent pour la couronne du Roi. Pendant ce temps le
patron de Bob a était gelée par le Roi car le Roi pense qu’il a pris la couronne.
Bob et Patrick doivent aller jusqu’à Shelbyville d’où personne et retourner. Bob
et Patrick devient soulagé car tout le monde leur dit qu’ils peuvent pas le faire
et ils sont juste des enfants. Mais ils continuent dans leur voyage. Bob et Patrick
auront besoin de dépassé plein de monstres, un assasin, et un  cyclone. Ce film
est trés drôle.
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SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

♦ idée principale énoncée, mais parfois le texte s’en éloigne

♦ détails qui se chevauchent et mêlent parfois le lecteur

♦ vocabulaire de base

♦ phrases parfois trop longues

♦ organisation maladroite et pas toujours efficace

♦ fautes de grammaire et de ponctuation parfois nuisibles

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Le record des chevaliers

Le 10 décembre a London, Rob Schremq et son équipe des chevaliers vont
essayer d’établir un record du « OHL » contre les Storms de Guelph. Le façon
donts ils vont établir ce record c’est de gagner ce soir. Ils le font que pour
montrer qu’ils sont une bonne équipe en général et qu’ils ont de l’esprit d’équipe
en général et qu’ils sont une bonne équipe. Les chevaliers auront besoin de
leurs joueurs comme Danny Synret, Rob Schremp, et Corry Perry pour compter
des buts et leur entraîneur Dale Hunter doit les garder prêt pour se soir. Le
record c’est 30 jeux sans perdre. l’an passé les storms ont gagné contre london.
Ca va être une bonne partie.
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SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ intention de l’auteur assez claire et bien développée

♦ détails et exemples pertinents

♦ bonne organisation du texte

♦ encore plusieurs fautes et anglicismes nuisant parfois à la lecture

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

264

T R A N S C R I P T I O N

ZIP est plus l’à!

Ca fait quelque mois que il y a un sorte d’avion qui a arrèter de voler. Beaucoup
des pilots savait seulement voler cette sorte d’avion. Tous les pilotes a allé a
l’école pour avion pour un semaine où deux a la fois pendant trois mois.

Ma père était un de ces pilotes. Il a manqué l’holoween parce que il était en
Toronto entrain de faire le simulateur. Il a allait a Toronto pour un mois ci tu mai
tous les jours ensemble. Il y avait d’autre pilotes qui était avec mon père. ZIP
appartien a Air Canada. Air Canada a acheter Canadien Airlines. Et encore
mon père travailler pour Canadien Airlines.

Maintenant il et sur reserve. Il va peut être même pas être ici pour Noël. Je
pense que Air Canada exagère!
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

♦ texte développé autour d’une idée claire et qui débouche sur une question

intéressante

♦ détails pertinents

♦ phrases parfois mal construites

♦ organisation efficace du texte et des paragraphes

♦ encore plusieurs fautes et anglicismes

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Les grands chutes d’eau

Pendant cette année, il y a eu beaucoup de pluie. Qui a cossé plus d’eau dans
les montagnes.

Il y a des chutes d’eau très forte et grandes. Un spécialiste disait; si vous en
buvez trop vous pouvez tomber malade. Les plus d’eau qu’il y a dans les
montagnes de colombie-britanique, le plus que l’eau va être sale! Mais c’est
aussi bien que on a maintenant de l’eau.

Mais les vrai questions sont ; es-ce que il y aurait trop d’eau après l’hiver quand
la neige est tout fondu, ou es-ce que l’eau vas gelé? On dois attendre pour
savoir.
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Textes littéraires
(Histoires et poèmes)

L es élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue

lorsqu’ils créent leurs propres textes littéraires, en prenant souvent

modèle sur les œuvres qu’ils ont lues ou visionnées auparavant. Les

élèves développent leur habileté à écrire en s’appliquant à les réviser et à les

corriger afin d’obtenir les effets désirés.

En 6e année, les élèves écrivent souvent dans un large éventail de formes

littéraires qui comprennent des nouvelles (p. ex. à propos des rapports humains),

des récits traditionnels (p. ex. des fables et des contes populaires), des genres

particuliers (p. ex. des romans à énigmes ou de science-fiction), des récits

autobiographiques, des parodies et des poèmes. Ils explorent une gamme

toujours plus vaste de techniques littéraires telles que les images et l’atmosphère

et ce, dans le but de créer des effets spécifiques.

La plupart du temps, les pairs et les enseignants constituent les publics

privilégiés pour leurs histoires et leurs poèmes. Les bulletins et les sites Web de

l’école, les albums de la classe et les journaux communautaires peuvent élargir

l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes littéraires (Histoires et poèmes) » en

6e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et d’observations

♦ est développé à l’aide de détails attirants; a un certain impact émotif

S T Y L E

♦ expressif, langage descriptif et figuré
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F O R M E

♦ les narrations respectent une séquence logique avec début, développement

et fin

♦ les poèmes respectent les « règles » de la forme choisie et font appel à un

langage figuré et imagé

C O N V E N T I O N S

♦ a été soigneusement révisé et corrigé

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

ponctuation, de construction de phrases et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et poèmes) »

en 6e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant

de la section 6e année de l’Ensemble de ressources intégrées Français langue

première M à 7. Une utilisation globale des normes de performance pour

l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces

résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ affirmer le caractère francophone de son identité en discutant ou en

anticipant sa place dans la francophonie de demain en Colombie-

Britannique

♦ connaître des artistes francophones et s’en inspirer dans ses réalisations

artistiques personnelles

♦ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs

de file francophones et des modèles de réussite francophones dans divers

domaines de l’activité culturelle, économique, politique et sociale, à

l’échelle provinciale

♦ se familiariser avec différents genres de littérature de langue française du

Canada et du monde afin d’identifier et de classer les grands thèmes qui y

sont traités

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour la population écolière et la collectivité immédiate
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♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de sa vie et celles d’autres

pays francophones

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ partager ses idées et en assumer les conséquences

♦ donner son opinion et la comparer à celles des autres afin d’y apporter les

modifications nécessaires

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes

matières et dans différentes activités parascolaires

♦ juger et qualifier l’influence que ses pairs et son entourage exercent sur

son identité francophone

♦ s’affirmer en prenant des risques : prendre des initiatives en ce qui a trait à

la promotion de ses idées au sein de l’école

♦ se reconnaître comme étant une personne unique et exprimer sa fierté

d’être francophone tout en respectant les différences culturelles de son

milieu de vie

♦ se fixer des critères et évaluer ses actions et ses réalisations scolaires et

culturelles seul ou avec l’aide de ses pairs

♦ formuler diverses hypothèses et solutions aux problèmes posés dans des

situations de lecture, d’écoute ou de visionnage appropriées à son âge;

interpréter des faits découlant des problèmes posés et tirer des

conclusions possibles

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ comparer ses responsabilités (similitudes et différences) à celles de ses

pairs dans un travail de coopération et les assumer

♦ évaluer et critiquer le bien-fondé de certaines règles de vie en société et en

proposer de nouvelles s’il y a lieu

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser un niveau de langue approprié en fonction du public cible

♦ utiliser un vocabulaire approprié aux différentes intentions de

communication et aux attentes du public cible
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♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ organiser l’information selon diverses structures de phrases et les

combiner avec originalité

♦ reconnaître les éléments de la phrase simple (verbe, nom, article, adjectif,

pronom personnel) et en comprendre les liens

♦ exprimer et relier des idées en plusieurs paragraphes selon un ordre

logique ou chronologique

♦ pour présenter sa pensée, organiser des informations selon un ordre

logique ou chronologique, sous la forme d’un organigramme, d’un tableau

chronologique ou d’autres moyens visuels

♦ mettre en pratique le processus d’écriture en prêtant une attention

particulière à certaines étapes, notamment la réécriture, la révision et la

correction, et en ayant recours aux commentaires de membres de la

collectivité

♦ exprimer des idées avec confiance en utilisant toutes les formes

d’expression orale et en assumant divers rôles dans une discussion

♦ utiliser des formes médiatiques efficaces pour transmettre un message

spécifique et prédire la réaction du public cible
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Échelle succincte : Textes littéraires (Histoires) — 6e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
histoires qu’ils rédigent.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• début
• développement
• fin
• personnages
• dialogue

L’histoire est très brève ou
beaucoup trop longue; peu
cohérente, décousue ou illo-
gique. L’élève peut avoir be-
soin de beaucoup d’aide.

• s’efforce de composer une
histoire; présente quelques faits
et idées de manière superficielle

• peu d’éléments descriptifs;
souvent, le texte est très bref
ou trop long; certaines parties
peuvent être répétitives, hors de
propos ou incohérentes

• peu ou pas de détails
• peu conscient des lecteurs

potentiels

• vocabulaire simple, répétitions;
l’élève peut faire de mauvais
choix de mots

• souvent, les phrases sont brèves
ou mal construites; répétitions

• l’élève peut commencer par le
milieu

• quelques actions présentées
sous forme d’énumération
d’événements, sans problème ni
solution

• l’élève peut perdre le fil de
l’histoire

• texte qui se termine brusque-
ment, sans fin véritable

• personnages nommés, mais peu
ou pas décrits

• omission des mots de liaison ou
emploi répétitif de quelques
mots simples (p. ex. puis, mais,
et)

• (lorsqu’il y a lieu) le dialogue
peut prêter à confusion

• plusieurs fautes qui nuisent au
sens

• plusieurs fautes dans le vocabu-
laire de base

• plusieurs fautes de grammaire
et de ponctuation

• nombreuses phrases incomplè-
tes

• plusieurs anglicismes

L’histoire est habituellement
complète et dans l’ensemble,
facile à lire. Elle est souvent
inégale et contient de nom-
breuses fautes.

• histoire complète et prévisible;
souvent, l’élève reprend des
idées abordées en classe

• quelques descriptions et détails
réalistes et imagés; certaines
parties peuvent être hors de
propos

• quelque peu conscient des
lecteurs potentiels

• reproduit le langage parlé dans
sa rédaction; peut employer
quelques termes descriptifs

• phrases peu variées; l’élève
n’emploie que quelques structu-
res de base

• introduction qui expose la situa-
tion et présente les personna-
ges; l’élève peut expliquer la
situation trop longuement

• enchaînement des idées facile à
suivre; à l’occasion, l’élève peut
s’éloigner du sujet ou avoir des
lacunes

• personnages stéréotypés; l’élève
ne décrit essentiellement que
leur aspect physique

• emploi abusif de quelques mots
de liaison (p. ex. ensuite, puis,
après, quand, alors)

• dialogue généralement clair,
mais manque de naturel

• fin brusque ou improbable

• plusieurs fautes qui rendent
difficile la lecture de certaines
parties

• fautes dans plusieurs termes du
vocabulaire de base

• quelques phrases sans ponctua-
tion

• plusieurs fautes de grammaire
• quelques anglicismes

L’histoire est complète; elle
est généralement claire, sim-
ple, et facile à lire. Elle com-
prend quelques descriptions
et détails intéressants.

• histoire complète, claire et
simple, empreinte d’une cer-
taine individualité ou originalité

• emploi de détails complémen-
taires pour décrire des person-
nages

• conscient des lecteurs poten-
tiels; s’efforce de capter leur
intérêt

• vocabulaire précis et varié;
emploi de quelques termes
descriptifs

• phrases de longueurs variées;
l’élève tente de varier les types
de phrases

• introduction qui expose le pro-
blème ou la situation et présente
le ou les personnages principaux

• faits s’enchaînant de façon
logique et faciles à suivre; pas
de lacunes

• fin qui tente d’apporter une
conclusion à l’histoire

• tendance à départager ses
personnages principaux entre
« bons » et « méchants »;
ceux-ci sont surtout basés sur
des personnages stéréotypés de
la littérature

• emploi de divers mots de
liaison simples

• dialogue généralement clair;
l’élève essaie de « faire parler »
ses personnages comme ils le
feraient dans la réalité

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• quelques erreurs grammaticales
• maîtrise des règles élémentai-

res de la ponctuation
• la plupart des phrases sont

complètes
• peu d’anglicismes

L’histoire est bien dévelop-
pée, intéressante, facile à lire
et empreinte d’une certaine
originalité.

• histoire originale quelque peu
complexe

• emploi de détails efficaces
permettant de développer et
d’étoffer les faits, les personna-
ges, les idées ou les images

• manifestement conscient des
lecteurs potentiels; s’efforce de
produire un effet sur ces der-
niers

• vocabulaire précis, descriptif et
varié; langage expressif ou
figuré, à l’occasion

• style coulant; phrases de lon-
gueurs et de structures variées

• introduction qui expose le pro-
blème ou la situation de ma-
nière efficace et présente le ou
les personnages principaux;
souvent intéressante

• développement logique grâce à
un enchaînement de faits vrai-
semblables; l’élève peut essayer
de créer une ambiance

• la fin apporte une conclusion
satisfaisante à l’histoire; elle
peut livrer une surprise

• personnages empreints d’une
certaine individualité

• emploi de divers mots de liaison
• dialogue clair; il contribue au

développement des personna-
ges

• peu de fautes
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• maîtrise des règles de la ponc-

tuation
• phrases complètes et bien cons-

truites
• peu d’erreurs grammaticales
• peu ou pas d’anglicismes
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Échelle succincte : Textes littéraires (Poèmes) — 6e année
Cette Échelle succincte est une version abrégée de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que les
élèves peuvent atteindre durant la période mars-avril. À ce stade, on s’attend généralement à ce qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs poèmes.

APERÇU

Aspect Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

• forme poétique*
• langage descriptif

Le poème présente quelques
idées ou images n’ayant que
peu de rapport entre elles; il
peut être difficile à lire.
L’élève peut avoir besoin de
beaucoup d’aide.

• texte incomplet; l’élève peut
tenter de composer un poème

• peu d’éléments descriptifs;
souvent, le poème est très bref;
certaines parties peuvent être
répétitives, hors de propos ou
copiées

• peu conscient des lecteurs
potentiels

• vocabulaire simple, répétitions;
l’élève peut faire de mauvais
choix de mots

• souvent, phrases brèves ou mal
construites; répétitions

• la forme que l’élève essaie de
donner à son poème peut être
difficile à déterminer; il ne suit
pas les règles propres à la
forme de poème choisie

• l’élève se sert peu du langage
descriptif ou figuré à bon es-
cient

• plusieurs fautes qui nuisent au
sens

• plusieurs fautes dans le vocabu-
laire de base

• nombreuses phrases mal cons-
truites

• plusieurs fautes de grammaire
et de ponctuation

• plusieurs anglicismes

Le poème est habituellement
complet et facile à lire. Il est
souvent de qualité inégale et
contient de nombreuses fautes.

• poème souvent prévisible et
fortement inspiré d’un poème
ou d’idées provenant de quel-
qu’un d’autre

• quelques détails réalistes; cer-
tains peuvent être hors de
propos

• peu conscient des lecteurs
potentiels

• vocabulaire simple, quelques
termes descriptifs; l’élève repro-
duit le langage parlé dans son
poème

• s’efforce de suivre les règles
propres à la forme de poème
choisie; lacunes occasionnelles

• quelques éléments du langage
descriptif et figuré; habituelle-
ment l’élève s’en tient stricte-
ment aux instructions de l’en-
seignant

• plusieurs fautes qui rendent
difficile la lecture de certaines
parties

• fautes dans plusieurs termes du
vocabulaire de base

• quelques phrases sans ponctua-
tion

• plusieurs fautes de grammaire
• quelques anglicismes

Le poème est complet; il est
généralement clair, simple et
facile à lire. Il comprend
quelques descriptions et
détails intéressants.

• poème complet, clair et simple,
empreint d’une certaine indivi-
dualité ou originalité

• emploi de détails complémen-
taires pour décrire et dévelop-
per des images

• conscient des lecteurs poten-
tiels; s’efforce de capter leur
intérêt

• vocabulaire précis, varié et
descriptif

• observe la plupart des règles
propres à la forme de poème
choisie; parfois, le poème man-
que quelque peu de naturel

• quelques éléments du langage
descriptif et figuré

• quelques fautes qui ne nuisent
cependant pas au sens

• la plupart des mots familiers
sont bien orthographiés

• maîtrise des règles élémentai-
res de la ponctuation

• la plupart des phrases sont
complètes

• quelques erreurs grammaticales
• peu d’anglicismes

Le poème est bien développé,
intéressant, facile à lire et
empreint d’une certaine origi-
nalité.

• poème original quelque peu
complexe

• emploi de détails efficaces
permettant de développer et
d’étoffer les idées ou les images

• manifestement conscient des
lecteurs potentiels; s’efforce de
capter leur intérêt et de pro-
duire un effet sur eux

• vocabulaire précis, varié et
descriptif; l’élève prend des
risques pour produire un effet

• observe les règles propres à la
forme de poème choisie

• quelques éléments appartenant
au langage figuré ou imagé;
l’élève peut faire preuve d’origi-
nalité

• peu de fautes
• la plupart des mots sont bien

orthographiés
• peu d’erreurs grammaticales
• maîtrise des règles de la ponc-

tuation
• phrases complètes et bien cons-

truites
• peu ou pas d’anglicismes

* Dans l’espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-être consigner les règles prescrites pour le type particulier de poème que les
élèves doivent adopter dans le cadre d’un projet précis.

Forme poétique : ____________________

Règles principales : ____________________________________________________________________________________
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Échelle d’évaluation :
Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 6e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 6e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

CONVENTIONS

• orthographe
• grammaire
• ponctuation
• syntaxe
• anglicismes

STYLE

• clarté et variété du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• détails

FORME

HISTOIRES

• début
• développement
• fin
• personnages
• dialogue

La production écrite (histoire ou poème) est très brève ou
beaucoup trop longue, peu cohérente, décousue ou illogi-
que. L’élève peut avoir besoin de beaucoup d’aide.

• l’élève s’efforce de composer une histoire ou un poème, mais la
production est souvent incomplète, difficile à suivre ou calquée sur
une œuvre que l’élève a déjà lue ou vue

• il y a peu d’éléments descriptifs; souvent, le texte est très bref ou
trop long; certaines parties peuvent être répétitives, hors de
propos ou copiées

• il y a peu ou pas de détails
• l’élève est peu conscient de ses lecteurs potentiels; parfois, il peut

essayer de choquer par ses propos inconvenants ou son langage
grossier

• le vocabulaire est simple et répétitif; l’élève fait souvent de
mauvais choix de mots

• souvent, les phrases sont brèves ou mal construites; il y a des
répétitions

• l’élève peut commencer par le milieu, sans expliquer la situation
• quelques actions sont présentées sous forme d’énumération

d’événements; elles ne sont pas clairement reliées entre elles et
elles ne constituent pas une histoire complète

• l’élève peut perdre le fil de l’histoire
• l’élève peut terminer son texte brusquement, sans présenter de fin

véritable
• les personnages sont nommés, et lorsqu’ils sont décrits, ils le sont

peu et de façon très générale
• il y a omission des mots de liaison ou emploi répétitif de quelques

mots simples (p. ex. puis, mais, et)
• (lorsqu’il y a lieu) le dialogue peut prêter à confusion

• la forme que l’élève essaie de donner à son poème peut être
difficile à déterminer; il ne suit pas les règles propres à la forme de
poème choisie

• l’élève se sert peu du langage descriptif ou figuré à bon escient

• il y a plusieurs fautes qui nuisent au sens
• l’élève orthographie correctement certains mots; toutefois, il fait

des fautes dans de nombreux termes appartenant au vocabulaire
de base; il omet souvent des lettres

• l’élève commet plusieurs fautes de grammaire et de ponctuation
• il y a de nombreuses phrases incomplètes
• il y a plusieurs anglicismes

La production écrite (histoire ou poème) est habituellement
complète et dans l’ensemble, facile à lire. Elle est souvent
inégale et contient de nombreuses fautes.

• l’histoire (ou le poème) est complète et souvent prévisible; l’élève peut
s’inspirer fortement d’une œuvre qu’il connaît ou reprendre des idées
abordées en classe

• il y a quelques descriptions réalistes, d’ordre visuel se rapportant aux
faits et aux personnages, ou emploi d’images; certaines parties peuvent
être hors de propos

• l’élève est quelque peu conscient de ses lecteurs potentiels; il peut
essayer d’entrée de jeu de capter leur intérêt

• l’élève reproduit le langage parlé dans sa rédaction; il peut employer
quelques locutions ou termes descriptifs

• les phrases sont peu variées; l’élève a tendance à n’employer que
quelques structures de base; le résultat est souvent maladroit

• l’introduction expose la situation et elle présente les personnages
principaux; l’élève peut expliquer la situation trop longuement

• l’enchaînement des faits est facile à suivre, bien que le lecteur doive
parfois faire des efforts de déductions logiques; l’élève peut, à
l’occasion, s’éloigner du sujet

• l’élève a tendance à créer des personnages stéréotypés; souvent, il
décrit leur aspect physique plutôt que leurs traits de caractère

• il y a emploi abusif de quelques mots de liaison (p. ex. ensuite, puis,
après, quand, alors)

• le dialogue est généralement clair, mais il peut manquer de naturel ou
prêter parfois à confusion

• souvent, la fin est brusque ou improbable

• l’élève s’efforce de suivre les règles propres à la forme de poème
choisie; il y a des lacunes occasionnelles

• il y a quelques éléments du langage descriptif et figuré; habituellement,
l’élève s’en tient strictement aux instructions de l’enseignant

• il y a plusieurs fautes qui peuvent faire hésiter le lecteur ou l’obliger à
relire certaines parties du texte pour mieux en saisir le sens

• il y a plusieurs fautes dans des termes appartenant au vocabulaire de
base

• quelques phrases sont sans ponctuation ou sont des bribes de phrases
• l’élève fait plusieurs fautes de grammaire
• il y a quelques anglicismes

POÈMES

• forme poétique
• langage descriptif



S I X I È M E  A N N É E  —  T E X T E S  L I T T É R A I R E S  ( H I S T O I R E S  E T  P O È M E S )

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

275

Satisfait entièrement aux attentes Dépasse les attentes

On s’attend généralement à ce que les élèves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs histoires et leurs poèmes, de façon qu’ils puissent être
présentés à un éventail de lecteurs.

La production écrite (histoire ou poème) est bien développée, intéressante,
facile à lire et empreinte d’une certaine originalité.

• l’histoire (ou le poème) est originale et quelque peu complexe; souvent, l’élève
expérimente, en créant un développement inhabituel ou en donnant une tournure
intéressante à sa rédaction (imitant ainsi des écrivains connus)

• l’élève emploie efficacement des détails qui permettent de développer et d’étoffer les faits,
les idées ou les images

• l’élève est manifestement conscient de ses lecteurs potentiels; il choisit des idées et des
détails susceptibles de capter leur intérêt et de faire appel à leurs sentiments (certaines
parties sont souvent plus fortes que d’autres)

• le vocabulaire est précis, varié et descriptif; souvent, l’élève se risque à employer un
langage expressif ou figuré pour créer une ambiance ou une image

• le style est coulant; les phrases sont de longueurs et de structures variées; l’élève peut
varier la longueur des phrases de façon à produire un effet

• l’introduction expose le problème ou la situation de manière efficace et elle présente le ou
les personnages principaux; elle est souvent intéressante

• le développement est logique grâce à un enchaînement de faits vraisemblables; l’élève
peut essayer d’ « accrocher » le lecteur en créant une ambiance ou en ajoutant un
élément d’incertitude à l’intrigue

• la fin apporte une conclusion satisfaisante à l’histoire et une solution au problème; elle
peut livrer une surprise ou une issue amusante

• les personnages sont empreints d’une certaine individualité, bien qu’ils soient souvent
basés sur des personnages stéréotypés de la littérature

• l’élève fait usage de divers mots de liaison
• le dialogue est clair; il aide le lecteur à comprendre les personnages

• l’élève observe les règles propres à la forme de poème choisie
• l’élève emprunte quelques éléments appartenant au langage figuré ou imagé; il prend des

risques en faisant preuve d’originalité et en produisant un effet

• texte dénotant une maîtrise de l’expression écrite; il y a peu de fautes; celles-ci
surviennent habituellement lorsque l’élève prend des risques en employant un vocabulaire
recherché et des structures de phrases complexes

• l’élève orthographie correctement la plupart des mots
• l’élève maîtrise les règles de la ponctuation, même en ce qui a trait aux dialogues et à

l’emploi des virgules
• les phrases sont complètes et bien construites; l’élève a parfois des problèmes lorsqu’il

prend des risques en utilisant des structures de phrases plus complexes
• l’élève observe les règles de la grammaire
• il y a peu ou pas d’anglicismes

La production écrite (histoire ou poème) est complète; elle est
généralement claire, simple et facile à lire. Elle comprend quelques
descriptions et détails intéressants.

• l’histoire (ou le poème) est complète, claire et simple; elle est empreinte d’une
certaine individualité ou originalité

• l’élève emploie des détails complémentaires pour décrire et développer des
personnages, des faits ou des images

• l’élève se montre conscient de ses lecteurs potentiels; il s’efforce de capter leur
intérêt en se servant de détails et d’idées dont l’objet est de produire un effet
(souvent inégal — la plupart du temps, ceci est manifeste dès l’introduction)

• le vocabulaire est précis et varié; emploi de quelques termes descriptifs; l’élève
peut prendre des risques en utilisant des détails relatifs aux perceptions
sensorielles (l’effet n’est pas toujours réussi)

• les phrases sont de longueurs variées; l’élève peut varier le début de ses phrases et
relier ses subordonnées à l’aide de divers mots de liaison (le résultat peut être
maladroit par moments)

• l’introduction expose le problème ou la situation et elle présente le ou les
personnages principaux

• les faits s’enchaînent de façon logique et ils sont faciles à suivre; certaines parties
du texte peuvent être plus développées que d’autres; il n’y a pas de lacunes

• la fin tente d’apporter une conclusion à l’histoire et de résoudre le « problème »;
elle peut être brusque

• l’élève a tendance à départager ses personnages principaux entre les « bons » et
les « méchants »; ceux-ci sont surtout basés sur des personnages stéréotypés de la
littérature

• l’élève utilise divers mots de liaison simples
• le dialogue est généralement clair; l’élève essaie de « faire parler » ses

personnages comme ils le feraient dans la réalité

• l’élève observe la plupart des règles propres à la forme de poème choisie; parfois,
le poème manque quelque peu de naturel

• l’élève utilise quelques éléments du langage descriptif et figuré

• il y a quelques fautes, qui ne nuisent cependant pas au sens
• l’élève orthographie correctement la plupart des mots familiers
• l’élève observe les règles élémentaires de la grammaire; fautes occasionnelles
• l’élève maîtrise les règles élémentaires de la ponctuation, même en ce qui a trait

aux dialogues; quelques petites fautes dans l’emploi des virgules
• la plupart des phrases sont complètes; certaines, à l’occasion, peuvent être sans

ponctuation ou se résumer à des bribes de phrases
• il y a peu d’anglicismes
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Exemple de tâche :
« Pour toi maman », « Pour toi papa »

C O N T E X T E

Les élèves ont travaillé l’acrostiche en classe et comprennent les règles qui le

régissent :

♦ le poème se rapporte au mot ou aux mots choisis et écrits à la verticale,

♦ entre chaque mot, il y a un espace qui détermine les strophes du poème,

♦ en général, les mots à la verticale ne sont pas réutilisés dans le poème.

D É M A R C H E

Pour la fête des mères, des pères ou pour une personne spéciale, écrire un

acrostiche qui lui sera dédié.

Les mots à la verticale seront : « Pour toi maman », « Pour toi papa » ou « Pour toi

(nom de la personne choisie) ».

Chaque élève prépare une toile d’araignée pour organiser ses idées en

choisissant le vocabulaire associé ou les mots suscités par le thème. Il rédige

ensuite son poème.

Puis, les élèves sont invités à corriger leur brouillon en utilisant les ressources

disponibles en classe (Bescherelle, dictionnaire, grammaire, etc.).

Enfin, ils rédigent leur copie finale.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Textes spontanés
de nature personnelle

On demande fréquemment aux élèves d’exprimer par écrit leurs

pensées, leurs sentiments et leurs points de vue face à des questions

d’actualité, face à du matériel qu’ils ont lu ou visionné ou face à leurs

propres expériences.

En 7e année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, inscrivent leurs

réactions à propos d’œuvres qu’ils ont lues ou visionnées, consignent leurs

points de vue sur des questions d’actualité et partagent leurs expériences.

Parfois, on leur demande aussi de composer des textes spontanés afin de

permettre aux enseignants d’évaluer leur capacité à développer et à rédiger des

idées de manière autonome, dans des délais fixés.

En général, ces textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés

à un public autre que l’enseignant; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés,

quoiqu’on exige des élèves qu’ils appliquent les conventions apprises en classe et

qu’ils vérifient si leurs textes contiennent des erreurs flagrantes.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les élèves

n’ont pas vraiment l’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur travail,

quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes spontanés de nature personnelle » en

7e année. L’Échelle succincte et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus amples

détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

 S E N S

♦ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

S T Y L E

♦ se distingue par sa clarté et la variété du langage bien qu’il s’agisse d’un

premier jet
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F O R M E

♦ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique jusqu’à

la conclusion

♦ ce genre de textes n’étant ni révisé, ni corrigé, certaines transitions et

certains enchaînements sont parfois maladroits

C O N V E N T I O N S

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de

grammaire, de ponctuation et de construction de phrases de base; l’élève

a vérifié sa production afin d’en éliminer les erreurs flagrantes

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature

personnelle » en 7e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-

dessous, provenant de la section 7e année de l’Ensemble de ressources intégrées

Français langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de

performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions

d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ connaître des artistes francophones et expliquer l’influence de leur

contribution dans ses réalisations artistiques personnelles ou dans sa vie

en général

♦ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs

de file francophones et des modèles de réussite francophones dans divers

domaines de l’activité culturelle, économique, politique et sociale, à

l’échelle nationale

♦ se familiariser avec divers genres de littérature classique et moderne de

langue française du Canada et du monde afin d’analyser et de contraster

les thématiques qui y sont traitées

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour des fins de diffusion ou de présentation inter-écoles

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de la vie historique,

contemporaine et future de la francophonie, à l’échelle locale et

provinciale
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ faire preuve d’initiative et d’autonomie dans la formulation et la promotion

d’idées au sein de la classe

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes matières et

dans différentes activités parascolaires

♦ participer activement au fait francophone à l’école

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ tirer des conclusions ou poser un jugement relativement au seuil de rendement

atteint dans une réalisation ou un travail

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le niveau de langue approprié à l’intention de communication, au sujet

traité et au public cible dans le cadre de situations familières de la vie

quotidienne, telles que des conversations avec les pairs ou des présentations au

public

♦ enrichir le message en utilisant des synonymes et des antonymes

♦ reconnaître le rôle de la ponctuation et l’appliquer à l’écrit : la majuscule, le

point et la virgule

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de grammaire

enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la grammaire et le

tableau des conjugaisons

♦ utiliser un éventail de phrases simples et de phrases complexes et en dégager les

différences

♦ reconnaître les expressions et les structures de phrases particulières au français

♦ exprimer et relier des idées en plusieurs paragraphes selon un ordre logique ou

chronologique pour présenter sa pensée

♦ organiser les informations selon un ordre logique ou chronologique en

choisissant la forme de communication la plus efficace, telle que la bande

dessinée, le plan de travail ou l’affiche

♦ exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite à des présentations dans

le cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

♦ utiliser le clip, l’arrêt sur image, et d’autres techniques spécifiques à diverses

formes médiatiques pour présenter un message en prédisant la réaction du

public cible





S E P T I È M E  A N N É E  —  T E X T E S  S P O N T A N É S  D E  N A T U R E  P E R S O N N E L L E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

285

Échelle succincte :
Textes spontanés de nature personnelle — 7e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on demande aux élèves de vérifier si leurs textes spontanés de nature personnelle renferment des erreurs, mais pas de
les réviser, ni de les corriger.

Aspect

La production écrite présente
des idées n’ayant que très
peu de rapport entre elles.
Elle comporte souvent des
erreurs évidentes.

• le point de vue manque de
clarté

• peu d’idées, ou beaucoup
d’idées qui ne sont pas dévelop-
pées

• peu de détails et d’exemples
pertinents

• vocabulaire simple et répétitif
• quelques mots anglais
• variété dans la longueur des

phrases

• pas ou peu de paragraphes; ne
sont pas bien divisés

• la séquence des idées est illogi-
que

• phrases incomplètes, mal ponc-
tuées, basées sur une syntaxe
anglaise

• fréquentes erreurs dans l’ortho-
graphe, la ponctuation et la
grammaire qui nuisent à la
compréhension du texte

• beaucoup d’anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

La production écrite est assez
générale mais elle répond
aux exigences de base de la
tâche; elle contient encore
beaucoup d’erreurs.

• quelques idées pertinentes
• utilisation de quelques détails et

d’exemples

• vocabulaire simple; quelques
descriptions

• quelques mots anglais
• variété dans la longueur des

phrases; style peu varié

• introduction, développement et
conclusion présents mais pas
très développés

• paragraphes pas toujours bien
divisés

• phrases simples maîtrisées;
phrases longues continues;
plusieurs tournures de phrases
anglaises

• erreurs d’orthographe, de ponc-
tuation et de grammaire qui
n’entravent pas la compréhen-
sion du texte mais qui le ren-
dent difficile à lire

• quelques anglicismes

La production écrite est
claire, bien développée et
facile à lire. Début d’analyse.

• réactions et points de vue
personnels

• bon agencement des idées
• idées et analyses développées

au moyen de détails

• vocabulaire varié; mots descrip-
tifs

• quelques expressions idiomati-
ques

• mots anglais entre guillemets
• la longueur et le type des phra-

ses varient

• séquence logique; idées bien
regroupées en paragraphes

• mots de liaison

• quelques erreurs dans les
phrases complexes; quelques
erreurs dues aux efforts stylisti-
ques

• quelques phrases de syntaxe
anglaise

• bonne connaissance des no-
tions grammaticales, orthogra-
phiques et de ponctuation

• peu d’anglicismes

La production écrite est
fluide et expressive; elle
dénote un certain degré de
complexité des idées et d’in-
tériorisation des connaissan-
ces du français.

• réactions et points de vue
personnels d’où se dégage la
voix de l’auteur

• détails, descriptions, informa-
tions et exemples précis et
pertinents

• vocabulaire varié et précis
• utilisation d’expressions idio-

matiques
• absence de mots anglais
• phrases complexes de cons-

tructions variées qui s’enchaî-
nent facilement

• enchaînement logique des
idées, développées et regrou-
pées en paragraphes efficaces

• choix judicieux des mots de
liaison

• peu d’erreurs dans les phrases
complexes; très peu de phrases
à syntaxe anglaise

• application généralement
correcte des notions grammati-
cales, orthographiques et de
ponctuation

• peu ou pas d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 7e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

La production écrite est assez générale mais elle répond aux
exigences de base de la tâche; elle contient encore beau-
coup d’erreurs.

• réactions et idées pertinentes même si le sens n’est pas toujours
clair et que le point de vue est un peu simpliste

• les idées manquent de suivi à certains endroits
• quelques idées développées au moyen de quelques détails et

d’exemples; certaines parties ne sont pas pertinentes

• vocabulaire simple; quelques descriptions, pas toujours adéquates
• plusieurs mots anglais
• variété dans la longueur des phrases (courtes, longues); privilégie

une structure de phrases répétitive

• introduction, développement et conclusion présents mais pas très
développés

• le texte n’est pas toujours cohérent; les idées sont parfois épar-
pillées et les paragraphes pas toujours bien divisés — la séquence
reflète le flot de la pensée, sans organisation

• idées parfois reliées entre elles par des mots de liaison de base
(p. ex. et, mais); rapports peu évidents par endroits

• phrases simples généralement maîtrisées; il peut y avoir des répéti-
tions et des phrases longues continues; plusieurs tournures de
phrases anglaises

• utilisation de la majuscule et du point en fin de phrase
• erreurs d’orthographe du vocabulaire de base et de vocabulaire

plus recherché qui n’entravent pas la compréhension du texte mais
qui le rendent difficile à lire

• essaie d’appliquer les règles grammaticales mais les confond, d’où
la préscence encore importante de fautes de grammaire et de con-
cordance des temps

• quelques anglicismes

La production écrite présente des idées n’ayant que très peu
de rapport entre elles. Elle comporte souvent des erreurs
évidentes.

• le thème, but ou point de vue manque de clarté et de logique;
souvent très bref ou excessivement long

• très peu d’idées ou alors beaucoup d’idées qui ne sont pas déve-
loppées (quelquefois une simple liste)

• peu de détails et d’exemples pertinents

• vocabulaire simple et répétitif (usage fréquent d’effets sonores)
• peu ou pas de descriptions
• beaucoup de mots anglais qui affectent la clarté du texte
• structures de phrases souvent simples

• le texte ne contient pas toujours une introduction et une conclu-
sion; quand il y en a, elles sont brèves et vagues et elles portent à
confusion; fin souvent brusque

• pas ou peu de paragraphes; ne sont pas bien divisés
• la séquence des idées est illogique; il ne semble pas y avoir d’ordre

dans le texte
• utilisation excessive ou erronée de mots de liaison

• phrases incomplètes, mal ponctuées, basées sur une syntaxe an-
glaise

• usage irrégulier de la majuscule
• fréquentes erreurs dans l’orthographe du vocabulaire de base et

dans les structures élémentaires qui nuisent à la compréhension du
texte

• plusieurs erreurs d’accords, de conjugaison et de concordance des
temps qui affectent le sens du texte

• beaucoup d’anglicismes

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 7e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes (p. ex.
« Je suis froid »)

FORME

• introduction
• organisation et

séquence
• conclusion

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est claire, bien développée et facile à lire.

• réactions et points de vue personnels
• texte clair; bon agencement des idées
• idées et analyses développées au moyen de détails et d’exemples pertinents;

lorsqu’il y en a, les informations sont précises

• essaie d’utiliser un vocabulaire varié avec quelques mots descriptifs qui convien-
nent au thème du texte

• quelques expressions idiomatiques (« C’est chouette! »)
• s’il y en a, les quelques mots de vocabulaire anglais sont généralement entre

guillemets
• le type (affirmatives, exclamatives), la structure et la longueur des phrases va-

rient; effort stylistique

• introduction claire qui capte l’intérêt du lecteur; développement et conclusion
souvent prévisibles

• séquence logique avec idées bien regroupées en paragraphes
• mots de liaison variés entre les phrases et les paragraphes; les idées s’enchaî-

nent généralement bien

• la plupart des phrases sont bien construites; quelques erreurs dans les phrases
plus complexes ou plus longues; quelques erreurs dues à un effort stylistique

• quelques phrases de syntaxe anglaise (p. ex. « je rends toi la monnaie »)
• ponctuation de base (points, virgules, majuscules) généralement correcte
• la majorité des mots familiers sont bien orthographiés; quelques fautes d’ortho-

graphe du vocabulaire plus recherché
• bonne connaissance des notions grammaticales même si elles ne sont pas appli-

quées systématiquement
• peu d’anglicismes

La production écrite est fluide et expressive; elle dénote un certain
degré de complexité des idées et d’intériorisation des connaissances
du français.

• réactions et points de vue personnnels d’où se dégage la voix de l’auteur
• articulation claire d’idées complexes
• idées et analyses développées au moyen de détails, d’informations et d’exem-

ples détaillés et pertinents

• vocabulaire varié et précis, choisi avec attention tout au long du texte; pas de
mots anglais

• phrases complexes de constructions variées qui s’enchaînent facilement
• utilisation d’expressions idiomatiques
• utilisation d’une ou deux techniques littéraires (comparaison, métaphore, etc.)

qui rendent le texte plus imagé

• introduction préparant bien la voie au développement des idées; capte immé-
diatement l’intérêt du lecteur; conclusion bien définie

• enchaînement logique des idées, développées et regroupées en paragraphes
efficaces

• choix judicieux des mots de liaison entre les phrases et les paragraphes, rendant
le texte fluide et facile à suivre

• les phrases simples sont bien construites; peu d’erreurs dans les phrases plus
complexes ou plus longues; très peu de phrases à syntaxe anglaise

• ponctuation de base (points, virgules, majuscules) correcte; essaie parfois d’utili-
ser une ponctuation plus savante (tirets, points-virgules) dans le but de créer un
effet

• la plupart des mots familiers sont bien orthographiés; erreurs occasionnelles
dans les mots plus recherchés; elles ne nuisent pas au sens

• application généralement correcte des notions grammaticales de base; essaie,
parfois avec succès, d’appliquer des notions grammaticales plus complexes
(subjonctif); peu d’erreurs dans la conjugaison des verbes

• peu ou pas d’anglicismes

Les textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés à un public, mis à part l’enseignant. Ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés
quoiqu’on exige normalement des élèves qu’ils vérifient leur travail afin d’en éliminer les erreurs.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche : La survie

C O N T E X T E

Les échantillons ci-joints proviennent de différentes classes ayant effectué, dans

l’ensemble, la même série de tâches. Les élèves ont, à quelques reprises, exprimé

leurs vues et leurs réactions face aux thèmes et aux enjeux qu’il leur a été donné

d’examiner en littérature, dans diverses matières ou dans le cadre de l’actualité.

P R O C E S S U S

Cette activité s’est échelonnée sur quatre heures et demie :

♦ une heure pour discuter du thème de la survie et pour planifier la

rédaction;

♦ deux heures pour le visionnement du film « Seul au monde » (Castaway);

♦ une heure et quinze minutes pour la rédaction.

Le temps de la rédaction a été subdivisé comme suit :

♦ quarante minutes pour créer le texte,

♦ quinze minutes pour y apporter des corrections

♦ vingt minutes pour réécrire le texte au propre.

Les élèves ont discuté de ce qu’est la survie. Ils se sont notamment exprimés sur

la nature des obstacles et ont remarqué que ces derniers n’étaient pas seulement

de nature physique, mais aussi d’ordre psychologique. Puis, brièvement, les

questions suivantes ont été explorées :

♦ Que signifie le terme « survie » pour vous?

♦ Vous et les jeunes de votre âge, de quoi avez-vous besoin pour survivre?

♦ Quels genres d’obstacles avez-vous surmontés, vous personnellement, ou

d’autres personnes que vous connaissez?

Suite au visionnement du film « Seul au monde », et pour lancer la rédaction, on

a demandé aux élèves :

♦ Quelle signification prend pour vous la survie ou le fait de surmonter des

obstacles?

♦ Expliquez vos idées en utilisant des exemples du film pour supporter votre

texte ou citez des exemples dont nous avons parlé en classe lors de nos

discussions.
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On a aussi passé en revue quelques trucs visant à rehausser l’efficacité de textes

spontanés de nature personnelle. En voici quelques-uns :

♦ laisser percer la personnalité du scripteur

♦ rédiger une introduction intéressante

♦ organiser ses idées de façon logique et sous forme de paragraphes

♦ faire appel à des descriptions et à des détails pour clarifier les informations

♦ utiliser des phrases de longueur variées

♦ vérifier si le texte renferme des erreurs flagrantes

Les enseignants ont suggéré que le texte imprimé soit d’environ une page.

N.B.  Autres films recommandés pour alimenter la discussion :

♦ « Limite Verticale »

♦ « Au revoir les enfants »

♦ « Billy Elliot »



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

290

N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Le texte est superficiel et comporte plusieurs erreurs majeures.

♦ manque de clarté

♦ ne comporte pas d’analyse d’idées

♦ phrases simples, pas toujours reliées entre elles

♦ production qui n’accroche pas le lecteur, texte non divisé

♦ faible à tous les niveaux

De plus, il est à noter que l’élève :

♦ a terminé la tâche avant la fin du temps accordé

♦ a eu la chance de relire et de corriger à nouveau son texte

♦ a participé très activement aux discussions en classe

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Survie
La Survie pour moi est toute sent le survie je suis pourrie je seré fini. Dans le
« world tréred senter toute le monde pansé a survie » dans le titanic il pansé a
un chose oussi de survie.
Poure les personne qui on survie il pance a lur espérience chaque jour. Jevu
personne qui expérience cet térror encor, pour que durible et triste. jespair que
le personne qui on fais sa vo savoir le térorre
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

Ce texte répond aux exigences de base de la tâche.

♦ idées développées à l’aide de quelques détails et exemples

♦ langue claire mais élémentaire

♦ texte minimalement développé

♦ quelques erreurs de grammaire (p. ex. : « je vais vous expliquez »)

De plus, il est à noter que l’élève :

♦ a complété son texte dans le temps suggéré

♦ a participé préalablement aux discussions de groupe

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

La Survie.
Ça fait quelques jours que notre classe a vue un film de survive. Pour mon texte
je vais vous expliquez mes idées et sentiments du film.

« Seul au monde » m’a apris que pour survivre on a besoin de cinq choses :
de l’eau, feu, nourritures, abris et de la mentalité. J’ai aussi apris que c’est très
difficile a survivre sur une petite île tout seul.

Je me souvient de quand j’était petite j’ai perdu mes parents en camping.
J’avais très peur. Je vois que quand tu es tout seul dans un environnement
inconnue c’est très difficile. Tom Hanks a très bien démontré que si tu crois en
toit même tu peux le faire. Tu peux réussir à survivre.

Pour finir j’aimerait vous dire que « Seul au monde » est une très bonne
exemple de la survie. C’est un excellent film.

Merci
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Le texte démontre une compréhension initiale allant au coeur du sujet.

♦ lien avec son vécu et le matériel utilisé en classe

♦ langue claire, variée, qui produit un impact sur le texte

♦ séquence et enchaînement logiques

♦ construction de phrases correcte, souci de la précision du vocabulaire

choisi

De plus, il est à noter que l’élève :

♦ a cerné avec facilité le but du sujet

DépassePas encore Minimale Entièrement
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T R A N S C R I P T I O N

La Survie
La survie est quelque chose très important dans la vie. Ci vous vous perdez

un jour, avoir appri sur la survie peut vous sauver.
Dans le film « seul au monde » on te montre que la vie n’est pas toujours

tellement facile. Chuck Noland qui c’est trouvé sur l’ile doit recommencer sa
vie en utilisant rien d’autre que ce qui lui entour.

Dans le film ils te disent que les quatres choses de plus important pour
survivre c’est de la nourriture, un abri, de l’eau et du feu. Chuck n’aurait
probablement pas survécu sans Wilson. Wilson l’a aidé car il était son seul ami
et lui aidait à rester plus heureux.

Chuck a fait plusieurs choses très intelligent dans le film mais il a aussi fait
des erreurs. Voici les choses intelligent qu’il a fait. Il a trouvé un abri qui lui
protège de la pluie, il savait ou chercher son nourriture, il a construit un feu et
il pouvait boire de l’eau potable car il a bouillé de l’eau sallé.

En conclusion je voudrai dire que ce film était fantastique et j’ai appris
beaucoup sur la survie.
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Texte duquel on dénote maturité et raffinement.

♦ l’élève a utilisé son propre vécu pour illustrer le sujet

♦ arguments clairs et précis

♦ transitions naturelles et harmonieuses entre les idées

♦ phrases bien construites; peu d’erreurs orthographiques

DépassePas encore Minimale Entièrement
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T R A N S C R I P T I O N

La survie
Pour moi, la survie c’est rien avoir sur une île. Pas de nourriture, ni de
vêtements…Rien!

En écoutant ce film, j’ai réalisé que la survie n’est pas seulement ça. Dans la
vie, on rencontre beaucoup d’obstacles et on doit décider quel chemin prendre.
Parfois, on prend le mauvais chemin et on ne sait plus quoi faire.

Pendant mon enfance, mes parents m’ont emmené camper avec mes cousins
et cousines. Mes parents ont resté faire un feu pendant que nous, les enfants,
sommes allés pêcher. On a essayé d’attrapper des poissons avec un poinçon,
comme le fait Tom Hanks mais mon frère est tombé dans l’eau. Personne ne
savait nager. Il y a deux façons. Une, le laise mourir ou deux, faire une chaîne
humaine. On a fait une chaîne humaine. Grâce à nous, mon frère est encore
vivant aujourd’hui.

En conclusion. Maintenant, je sais quoi faire si je suis en état de danger!
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Textes visant à communiquer
des idées et des informations

L es élèves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de

communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines. En 7e année, on leur demande

souvent de préparer des articles et des rapports. Ils doivent également consigner

des observations, des procédures et des conclusions, rédiger des explications, et

partager leurs points de vue dans des lettres et des éditoriaux.

Ce type de production écrite est habituellement présenté à des publics provenant

de la salle de classe, mais aussi de l’extérieur. Dans certains cas, il s’agit d’un

public imaginaire, par exemple, lorsqu’on suggère aux élèves d’écrire des lettres

à des personnages de récits ou à des personnages historiques afin de les

convaincre d’agir d’une manière particulière ou lorsqu’ils doivent adopter des

rôles en vue de présenter des informations ou des idées selon des perspectives

particulières.

Il est bénéfique pour les élèves de rédiger des textes à l’intention de publics réels,

tels que les élèves d’autres classes, des membres de la collectivité, des

correspondants ou des cybercorrespondants. Les bulletins et les sites Web de

l’école, les albums de la classe, les journaux communautaires, les lettres et les

messages électroniques (adressés à des auteurs ou à des personnalités publiques)

peuvent élargir l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

N O T E  :

Il convient d’utiliser les normes de performance relatives aux « Textes visant à

communiquer des idées et des informations » lorsque le but premier des élèves

est d’informer ou de persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils

ont planifiés, révisés, corrigés et relus attentivement.

 Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des « Textes visant à communiquer des idées et des

informations » en 7e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation

fournissent de plus amples détails sur les critères particuliers correspondant à

chacun de ces aspects.
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S E N S

♦ s’articule autour d’un but clair

♦ développé au moyen de détails complets, pertinents et exacts résultant de

toutes sortes de recherches, d’observations et d’une analyse logique

S T Y L E

♦ en général, clair, concret et approprié; caractérisé par un langage précis

F O R M E

♦ applique les règles prescrites pour des formes particulières (p. ex.

instructions, lettres, essais)

♦ adopte une séquence logique (en étapes, sections ou paragraphes)

♦ présente des éléments textuels et visuels pertinents

C O N V E N T I O N S

♦ a fait l’objet d’une révision et d’une correction attentives

♦ adopte les conventions établies en matière d’orthographe, de ponctuation,

de grammaire et de structures de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant à communiquer des

idées et des informations » en 7e année reflètent les résultats d’apprentissage

prescrits ci-dessous, provenant de la section 7e année de l’Ensemble de

ressources intégrées Français langue première M à 7. Une utilisation globale des

normes de performance pour l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses

occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ connaître des artistes francophones et expliquer l’influence de leur

contribution dans ses réalisations artistiques personnelles ou dans sa vie

en général

♦ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs

de file francophones et des modèles de réussite francophones dans divers

domaines de l’activité culturelle, économique, politique et sociale, à

l’échelle nationale

♦ se familiariser avec divers genres de littérature classique et moderne de

langue française du Canada et du monde afin d’analyser et de contraster

les thématiques qui y sont traitées
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L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour des fins de diffusion ou de présentation inter-écoles

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de la vie historique,

contemporaine et future de la francophonie, à l’échelle locale et

provinciale

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ faire preuve d’initiative et d’autonomie dans la formulation et la

promotion d’idées au sein de la classe

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes

matières et dans différentes activités parascolaires

♦ participer activement au fait francophone à l’école

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ tirer des conclusions ou poser un jugement relativement au seuil de

rendement atteint dans une réalisation ou un travail

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le niveau de langue approprié à l’intention de communication,

au sujet traité et au public cible dans le cadre de situations familières de la

vie quotidienne, telles que des conversations avec les pairs ou des

présentations au public

♦ enrichir le message en utilisant des synonymes et des antonymes

♦ reconnaître le rôle de la ponctuation et l’appliquer à l’écrit : la majuscule,

le point et la virgule

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de

grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

♦ utiliser un éventail de phrases simples et de phrases complexes et en

dégager les différences
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♦ reconnaître les expressions et les structures de phrases particulières au

français

♦ exprimer et relier des idées en plusieurs paragraphes selon un ordre

logique ou chronologique pour présenter sa pensée

♦ organiser les informations selon un ordre logique ou chronologique en

choisissant la forme de communication la plus efficace, telle que la bande

dessinée, le plan de travail ou l’affiche

♦ exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite à des présentations

dans le cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

♦ utiliser le clip, l’arrêt sur image, et d’autres techniques spécifiques à

diverses formes médiatiques pour présenter un message en prédisant la

réaction du public cible
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées
et des informations (Rapports, articles et lettres) — 7e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages 162 et 163. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs rapports, articles et lettres.

Aspect

La production écrite est
brève et difficile à saisir. Elle
comporte de nombreuses
erreurs.

• le but à atteindre est imprécis
• la tâche à accomplir est difficile

à saisir
• peu de détails; informations

non pertinentes

• mots simples, quelquefois
incorrects

• pas de termes spécifiques à la
tâche

• variété dans la longueur des
phrases

• éléments textuels parfois omis,
mal structurés ou parsemés
d’erreurs

• l’introduction ne cerne pas
clairement le but; souvent
brève

• texte parfois décousu, paragra-
phes ou sections pas toujours
bien délimités; souvent sans
liens logiques

• phrases souvent mal construi-
tes, basées sur un modèle
syntaxique anglais

• beaucoup de fautes d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire qui nuisent à la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• éléments textuels
• début, fin
• organisation et

séquence
• paragraphes

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

La production écrite répond
aux exigences de la tâche
mais elle comporte des
erreurs.

• le but à atteindre est clair; on
s’écarte parfois du sujet

• étapes à suivre pas toujours
logiques

• nombre limité d’exemples et de
détails

• mots simples, souvent répétés
• peu de mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur et le

type de phrases (interrogatives,
négatives)

• la plupart des éléments tex-
tuels sont présents; parfois
avec lacunes et sans rapport au
texte

• l’introduction annonce le but
mais n’accroche pas le lecteur

• paragraphes ou sections assez
bien délimités; les liens entre
les sections manquent parfois
de clarté

• phrases simples bien construi-
tes; phrases longues souvent
peu cohérentes; quelques-unes
de syntaxe anglaise

• plusieurs fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui rendent le texte
difficile à comprendre par
endroits

• quelques anglicismes

La production écrite est
claire et détaillée; elle
atteint le but recherché.

• but clairement énoncé et déve-
loppé

• informations nécessaires exac-
tes

• détails et exemples pertinents à
la tâche

• vocabulaire précis
• quelques mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur et le

type de phrases (interrogatives,
négatives)

• éléments textuels générale-
ment pertinents, clairs et bien
structurés

• introduction présentant effica-
cement le but

• paragraphes ou sections bien
délimités; ils s’organisent
autour d’une idée principale et
sont étayés de détails et
d’exemples

• phrases généralement bien
construites, quelquefois basées
sur la syntaxe anglaise

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble, ne
nuisent pas à la compréhension
du texte

• quelques anglicismes

La production écrite présente
des idées et des informations
claires et concises; elle
atteint efficacement le but
recherché.

• but clairement défini; sujet
traité en profondeur

• idées et informations exactes et
élaborées; provenant de plu-
sieurs sources

• idées clarifiées au moyen
d’exemples spécifiques

• vocabulaire varié et précis
• plusieurs mots descriptifs
• variété dans la longueur et le

type de phrases; bon enchaîne-
ment des phrases

• éléments textuels complets,
pertinents et bien structurés;
facilite la compréhension des
instructions

• l’introduction présente efficace-
ment le but et accroche le
lecteur

• tous les paragraphes compren-
nent des détails et de nom-
breux exemples pertinents

• phrases bien construites; très
peu de syntaxe anglaise

• peu de fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire, ce qui facilite la compré-
hension du texte

• peu d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle succincte : Textes visant à communiquer des idées et des
informations (Instructions et procédures) — 7e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les instructions et les procédures.

Aspect

La production écrite est
brève et difficile à saisir. Elle
comporte de nombreuses
erreurs.

• le but à atteindre est imprécis
• la tâche à accomplir est difficile

à saisir
• peu de détails; informations

non pertinentes

• mots simples, quelquefois
incorrects

• pas de termes spécifiques à la
tâche

• variété dans la longueur des
phrases

• titres et en-têtes parfois omis
ou inappropriés

• certaines étapes sont omises
• éléments graphiques ou visuels

inexacts ou omis

• phrases souvent mal construi-
tes, basées sur un modèle
syntaxique anglais

• beaucoup de fautes d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire qui nuisent
à la compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• format et
organisation

• éléments
graphiques et
visuels

STYLE

• clarté et diversité
du vocabulaire

• types de phrases
• ton

SENS

• idées et
informations

• utilisation de
détails

La production écrite répond
aux exigences de la tâche
mais elle comporte des
erreurs.

• le but à atteindre est clair; on
s’écarte parfois du sujet

• étapes à suivre pas toujours
logiques

• nombre limité d’exemples et de
détails

• mots simples, souvent répétés
• peu de mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur et le

type de phrases (interrogatives,
négatives)

• titres et en-têtes se rapportant
au sujet

• certaines étapes sont combi-
nées ou omises

• éléments graphiques ou visuels
parfois imprécis et souvent
incomplets ou parsemés
d’erreurs

• phrases simples biens construi-
tes; phrases longues souvent
peu cohérentes; quelques-unes
de syntaxe anglaise

• plusieurs fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui rendent le texte
difficile à comprendre par
endroits

• quelques anglicismes

La production est claire et
détaillée; elle atteint le but
recherché.

• but clairement énoncé et déve-
loppé

• informations nécessaires exac-
tes

• détails et exemples pertinents à
la tâche

• vocabulaire précis
• quelques mots descriptifs et

spécifiques
• variété dans la longueur et le

type de phrases (interrogatives,
négatives)

• titres et en-têtes clairs et infor-
matifs

• étapes numérotées et expli-
quées clairement

• éléments graphiques ou visuels
clairs et complets; ils clarifient
les procédures

• phrases généralement bien
construites, quelquefois basées
sur la syntaxe anglaise

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble, ne
nuisent pas à la compréhension
du texte

• quelques anglicismes

La production écrite présente
des idées et des informations
claires et concises; elle
atteint efficacement le but
recherché.

• but clairement défini; sujet
traité en profondeur

• idées et informations exactes et
élaborées; provenant de plu-
sieurs sources

• idées clarifiées au moyen
d’exemples spécifiques

• vocabulaire varié et descriptif
• plusieurs mots spécifiques
• variété dans la longueur et la

structure des phrases; bon
enchaînement des phrases

• titres et en-têtes clairs; utilisa-
tion de sous-titres ou d’en-
têtes secondaires

• excellente organisation des
étapes

• les éléments graphiques ou
visuels clarifient et facilitent la
compréhension des procédures

• phrases bien construites; très
peu de syntaxe anglaise

• peu de fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire, ce qui facilite la compré-
hension du texte

• peu d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes



Échelle d’évaluation :
Textes visant à communiquer des idées et des informations — 7e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

La production écrite est quelque peu générale mais elle ré-
pond aux exigences de base de la tâche; elle comporte toute-
fois des erreurs.

• le but à atteindre est clair même si la tâche à accomplir est parfois
difficile à saisir

• les étapes à suivre ne sont pas toujours écrites de façon logique
• informations généralement exactes; provenant parfois d’une seule

source ou s’intégrant mal aux idées du scripteur
• utilisation simple de détails et d’exemples pertinents nécessaires à la

tâche
• conscience du public (p. ex. dans le texte d’instructions, le sripteur

invite le lecteur à s’assurer qu’il a tout le matériel avant de commen-
cer la tâche)

• vocabulaire généralement simple avec quelques mots descriptifs
• vocabulaire technique ou spécifique limité
• quelques mots anglais, généralement entre guillemets
• répétition de structures de phrases semblables; contient des phrases

de longueur et de type variés (affirmatives, interrogatives)
• essai d’utiliser le ton qui convient mais n’y parvient pas toujours

(confond parfois humour et sarcasme)

• la plupart des éléments spéciaux exigés (p. ex. diagrammes, illustra-
tions) sont présents; parfois ils ont des lacunes ou ne se rapportent
pas toujours au texte

• quelques titres et en-têtes; parfois vagues ou inappropriés
• l’introduction annonce le but mais n’accroche pas le lecteur
• séquence logique; paragraphes ou sections assez bien délimités mais

les liens entre les sections manquent parfois de clarté
• quelques mots de liaison
• conclusion souvent faible; introduction de nouvelles idées

• les titres et en-têtes se rapportent au but, mais manquent de clarté
• séquence logique bien que certaines étapes soient combinées ou

omises; le lecteur a parfois du mal à suivre la procédure
• les éléments graphiques ou visuels clarifient la tâche même si certains

demeurent imprécis et sont souvent incomplets ou parsemés d’erreurs

• phrases parfois mal structurées et répétitives; parfois calquées sur les
structures de phrases anglaises (p. ex. « je donne à lui »)

• application parfois erronée de la ponctuation (p. ex. usage irrégulier
de la majuscule)

• plusieurs fautes d’orthographe, de grammaire et de conjugaison des
verbes qui affectent parfois le sens du texte (p. ex. difficultés dans
l’utilisation de l’infinitif et de l’impératif)

• quelques erreurs dans le genre des noms et des pronoms (p. ex. « ton
brosse à dents »)

• quelques anglicismes

La production écrite présente des idées n’ayant que peu de
rapport entre elles; elle comporte souvent de nombreuses
erreurs.

• le but à atteindre est exprimé dans le titre, sans autre introduction;
le texte a une orientation mais contient peu de détails

• la tâche à accomplir est difficile à saisir; les instructions ne sont pas
claires; elles portent souvent à confusion ou ne peuvent être accom-
plies car il manque des étapes

• se limite souvent à une seule source d’information; les informations
sont souvent superflues ou mal interprétées

• les étapes à suivre ne sont pas élaborées et certaines sont omises
• développement minime; pas ou peu de détails; quand ils existent, les

détails sont incomplets ou superflus
• conscience limitée du public (p. ex. dans les instructions et procédu-

res, le scripteur donne des directives générales)

• vocabulaire simple et répétitif; peu de termes spécifiques à la tâche
• peu de mots descriptifs
• certains mots sont omis et remplacés par des dessins
• plusieurs mots anglais dont certains sont des mots clés
• utilisation répétée de mêmes mots de liaison en début de phrases

(p. ex. puis, puis, puis…); variété dans la longueur des phrases
• le ton ne correspond pas toujours au but ou au public visé

• éléments spéciaux exigés (p. ex. diagrammes, illustrations) parfois
omis, mal structurés, ou parsemés d’erreurs

• titres et en-têtes parfois omis, vagues ou inappropriés
• absence d’introduction
• texte parfois décousu, paragraphes ou sections pas toujours bien

délimités; souvent sans liens logiques
• pas ou peu de mots de liaison; les phrases s’enchaînent rarement
• conclusion parfois omise; se termine souvent par la présentation du

dernier argument ou de la dernière section; le texte n’a pas de fin
véritable

• titres et en-têtes parfois omis ou inappropriés
• séquence illogique car certaines étapes sont omises
• les étapes ne sont pas toujours numérotées; il est impossible de

reproduire la tâche avec succès
• les éléments graphiques ou visuels sont inexacts ou omis ou alors ils

sont utilisés pour remplacer des mots

• phrases souvent calquées sur les structures de phrases anglaises
(surtout dans les rapports, articles et lettres)

• application erronée de la ponctuation (p. ex. usage irrégulier de la
majuscule)

• répétition de fautes d’orthographe du vocabulaire élémentaire
• beaucoup de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui

affectent le sens du texte (p. ex. apparentes difficultés dans l’utilisa-
tion de l’infinitif et de l’impératif)

• confond le genre des noms et des pronoms
• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes)

• anglicismes (p. ex.
« Il a exité »)

FORME

RAPPORTS,
ARTICLES, LETTRES

• éléments textuels
• début, fin
• organisation et

séquence
• paragraphes

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases
• ton

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails
• utilisation de

sources

INSTRUCTIONS,
PROCÉDURES

• format et
organisation

• éléments graphi-
ques et visuels

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 7e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4 du Cadre de référence en écriture.
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est claire et détaillée; elle atteint le but recherché.

• le texte est facile à suivre; il s’articule autour d’un but clairement énoncé dans
le titre et dans l’introduction

• toutes les étapes à suivre sont présentes et écrites de façon logique
• informations exactes et complètes, écrites dans les mots du scripteur; provenant

parfois de plus d’une source
• présence de détails et d’exemples pertinents nécessaires à l’exécution de la

tâche
• conscience du public et prise en compte du lecteur (p. ex. dans le texte d’ins-

tructions, le scripteur dit au lecteur où aller pour effectuer la tâche)

• vocabulaire précis et varié qui contient parfois des mots descriptifs ajoutant de
la précision au texte; utilisation d’adjectifs et de quelques adverbes

• absence de mots anglais
• mélange de structures de phrases simples et complexes; utilisation de phrases

exclamatives
• utilise le ton qui convient au but ou au public visé (humour, emphase sur les

informations importantes)

• éléments spéciaux exigés (p. ex. diagrammes, illustrations) généralement perti-
nents, clairs et bien structurés

• titres et en-têtes clairs et informatifs
• l’introduction présente efficacement le but
• paragraphes ou sections bien délimités; ils s’organisent autour d’une idée prin-

cipale et sont étayés de détails et d’exemples
• texte organisé selon une séquence logique; les liens entre les sections sont clairs

grâce à l’utilisation de mots de liaison ou de classement
• propose une conclusion bien qu’elle soit prévisible

• titres et en-têtes clairs et informatifs rendant l’information facile à suivre
• séquence logique et complète; étapes numérotées et expliquées clairement; la

procédure se suit facilement
• éléments graphiques ou visuels clairs et complets qui clarifient les procédures

• phrases simples bien structurées; quelques erreurs dans les phrases plus com-
plexes ou plus longues; peu de phrases calquées sur les structures de phrases
anglaises (p. ex. « je donne à lui »)

• bonne maîtrise de la ponctuation
• quelques fautes d’orthographe, de grammaire et de conjugaison des verbes qui

n’affectent pas la clarté des directives (il peut y avoir quelques erreurs dans
l’utilisation de l’infinitif ou de l’impératif)

• quelques erreurs au niveau du genre des noms et des pronoms
• peu d’anglicismes

La production écrite est claire, complète et concise; elle atteint efficacement
le but recherché.

• but clairement défini; les informations, les instructions et les idées se rapportent au but
• informations exactes et complètes, écrites dans les mots du scripteur; provenant parfois

de plusieurs sources appropriées
• intégration d’informations spécifiques dans le but de développer ou de clarifier les idées

ou les procédures à suivre
• toutes les étapes à suivre sont concises, claires et élaborées de façon logique
• présence de détails et d’exemples pertinents nécessaires à l’exécution de la tâche
• nette conscience du lecteur (p. ex. dans le texte d’instructions, le scripteur dit au lecteur

ce qu’il devrait sentir et entendre en effectuant la tâche)

• vocabulaire précis et spécifique, sans mots inutiles; utilisation adéquate de termes tech-
niques, d’adjectifs et de plusieurs adverbes

• absence de mots anglais; quelques expressions idiomatiques
• mélange judicieux de structures de phrases simples et complexes (p. ex. phrases courtes

pour les directives et phrases plus longues pour les explications); enchaînement facile
des phrases grâce à des mots de liaison

• ton régulièrement juste qui convient au but ou au public visé (ton informatif et précis ou
humoristique)

• début de voix personnelle

• éléments spéciaux exigés (p. ex. diagrammes, illustrations) complets, pertinents et bien
structurés; facilite la compréhension des instructions

• titres et en-têtes clairs et informatifs; stimulent souvent l’intérêt du lecteur
• l’introduction présente efficacement le but et accroche le lecteur
• tous les paragraphes ou sections sont bien délimités; ils s’organisent autour d’une idée

principale, sont étayés de détails et de nombreux exemples pertinents; tous les éléments
clés sont faciles à repérer

• les différentes sections sont reliées par divers mots de liaison ou de classement bien
choisis

• conclusion souvent originale

• titres et en-têtes clairs et informatifs; utilisation de sous-titres ou d’en-têtes secondaires
par souci de clarification

• séquence logique et complète dénotant une excellente organisation
• éléments graphiques ou visuels dépassant les exigences en vue de clarifier les procédu-

res et d’en favoriser la compréhension

• phrases complexes et simples bien structurées; quelques erreurs dans les phrases plus
complexes ou plus longues; absence de phrases calquées sur les structures de phrases
anglaises (p. ex. « je donne à lui »)

• bonne maîtrise de la ponctuation; essaie parfois d’utiliser une ponctuation plus savante
(p. ex. points de suspension et tirets)

• quelques erreurs d’orthographe sur certains mots recherchés
• erreurs occasionnelles de grammaire et de conjugaison des verbes qui ne nuisent pas à

la clarté des directives (pas d’erreurs dans l’utilisation de l’infinitif ou de l’impératif)
• erreurs occasionnelles relatives au genre des noms et des pronoms
• absence d’anglicismes

Puisqu’ils sont faits pour être présentés à un public, les textes visant à communiquer des idées et des informations doivent faire l’objet d’une révision,
d’une correction et d’une relecture attentives.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche :
Article sur la préhistoire

C O N T E X T E

Cette activité faisait partie d’une unité de sciences humaines sur les hommes

primitifs. Les élèves ont fait des lectures sur des éléments tels que l’époque, le

milieu, les outils, la nourriture, les abris, les vêtements et l’art qui ont caractérisé

les hommes primitifs. Ils ont ensuite travaillé sur ce projet dans le cadre de leurs

cours de français et de sciences humaines. L’étude des premiers êtres humains

s’est échelonnée sur une période de quatre semaines.

P R O C E S S U S

Les élèves se sont servis de l’information recueillie dans le cadre de l’unité de

sciences humaines pour rédiger un article sur un type d’être humain de la

préhistoire. L’enseignant a passé en revue les éléments importants de

l’évaluation de ce travail écrit. Il a expliqué aux élèves qu’ils auraient à écrire un

article sur les habitudes de vie de l’homme de la préhistoire.

L’enseignant a présenté la tâche et leur a suggéré de répartir leur temps de la

façon suivante :

♦ 40 minutes pour faire le plan et rédiger un brouillon

♦ 15 minutes pour en faire la correction

♦ 20 minutes pour recopier leur travail au propre
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

L’élève n’a pas observé les consignes et a ignoré le but du travail.

♦ texte sans orientation précise et peu de détails

♦ tendance à utiliser des phrases simples et brèves qui s’enchaînent

rarement

♦ pas de lien logique dans l’organisation et les séquences

♦ nombreuses erreurs de grammaire, d’orthographe, de vocabulaire et de

construction de phrases

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

NEanDeRthaLensis et moi
Jess est son, et il vien drentré dans sa maison dring, dring le téléphone Jess va
pour le répond « Un minute » il dit, il reponde « Hallo » c’est son diréteur, il
travail pour la compani.

Journeud de mars. « Coment taimrer aller dans la préhistoire, Quant l’Homo
spien NeanDerthaLensis vivê » son diréteur dit « sa serêt extrémement
amusent!!!» Jess dit aves exsîtén.

« vien a mars dans 15 minute » le directeur « oui! » Jess dit.

Jess enbarque dans son charre et sanva a mars « ho non! » Jess dit « Il reste
5 minute. » Il va pleus haneau et m’est son charre a over drive

Dans 5 min il est l’a.

Il rentre Dans l’office Du Directeur. « Je pences que tu venier pas »
Le Directeur Dit « mais moi dans la machine » Jess Dit « OK! » le Directeur Dit
il mais Jess dans la machine qui est former comme une boulle. 5, 4, 3, 2, 1
« Bon voyage » le Directeur Dit » « haaaaaaa » Jess Dit, il voit le temps ennenvert
Bing « ouch! Ma tête » il dit, il lêve et il marche ohtour la terre prêhistorique.
Plut tar il voit une tribu de homo vean Derthalensis qui chace un mammouth
les chaseur la trape dans un trou après il prent leur lence de céler tue le mamouth
du sente parter est pour le dernier cout dans yeux et le mamouth meures » A u
tribe Qui chasse un mamouth »
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S AT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

Observations de l’enseignant

Texte qui satisfait de façon minimale aux exigences de base de la tâche.

♦ quelques informations correctes, mais non supportées par des exemples

concrets

♦ l’élève se limite à des répétitions de phrases de même type

♦ conclusion inexistante malgré un bon enchaînement entre les parties du

texte

♦ erreurs de grammaire et de vocabulaire (p. ex. « C’est était Grands »)

DépassePas encore Minimale Entièrement

APERÇU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
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T R A N S C R I P T I O N

Dans le temps d’un homo erectus
Bonjour je m’appel Wael et aujourd’hui je sera votres guide atravaire les anmées
préhistorique. Toutes le monde abort la machine du temps. Est-ce que vous
êtes praites pour partir. Allons s’y.

C’est année 1 700 000 avant J-C. Dans un petit village en Afrique du sud.
Toutes le monde en sortie du machine. J’ai dis que en commensra a visiter le
villge. En a vus les hommes qui partait pour la chasse. La population du village
êtait petit. La majoritées des personnes son petites. Les hommes avait un taille
moyenne de 1,50 m et le femmes un taille plus cout de 1,40 m. Après a  bout
de temps les hommes chasseur en revenus avec un Mammouth. C’est êtait
Grands, toutes les six hommes pour le léver. J’ai demander un homme comment
il ont fait pour attraper le Mammouth. Il a dit le Mammouth est tombé dans un
piége posé par un groupe de chasseur. Les hommes ont couper le Mammouth
en six partie. Il ont mit la viande dans une trou dans la plancher. Les femmes
ont siaijée la forure. Après ils ont cousu le forure ent vetements. Les jeunes
enfants avait beaucoup de plaisir a vaire des dessins sur le mur.

Merci pour votre attention et a la prochaine.
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S AT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Production claire qui a atteint le but visé.

♦ l’élève donne des détails et des exemples pour illustrer ses affirmations

♦ texte généralement bien organisé en séquences logiques contenant les

trois parties d’un discours

♦ phrases bien construites, quelques erreurs grammaticales et

orthographiques

♦ présentation claire et soignée

DépassePas encore Minimale Entièrement
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T R A N S C R I P T I O N

De quoi savez-vous sur l’Homo Erectus?
Bonjour, je m’appelle An-Julie Tea, je suis journaliste, et aujourd’hui, je vais

vous parler de ma vie en Afique avec mes amis, les Homo Erectus.
J’étais Homo Erectus moi même, alors je vais vous parler de ma description,

de comment je chasse les animaux, ce que je mange, mon abri, les vétements
et les outils que j’utilise.

Nous, les Homo Erectus, ne savaient pas comment faire un miroir pour voir
comment on l’air. On regardait le reflet de nous dans l’eau. On avait beaucop
de cheveux, des grands yeux, les bras minces, les jambes minces aussi. Ils ne
portaient rien, on était tous nues.

Nous, les Homo Erectus n’avaient pas vraiment d’outils, on utilisait seulement
des pierres, des roches et des silex. Voici comment on chassait : Premièrement,
lorsqu’on trouve un animal, comme par exemple un cochon sauvage, on se
prépare si on a les pierres ou les roches dans nos mains, après on l’entoure, puis
on lance des pierres ou roches sur le cochon sauvage, puis, quand l’anima
devient fatiguer, on se lance (nous même) sur l’animal. On chassait des cochons
sauvages, des éléphants, etc. Pour chasser des animaux, on avait besoin d’au
moins dix personnes. On mangeait aussi de l’herbe et on buvait de l’eau bien
sûr.

On habitait dans des abris de branchages. On le fabriquait avec des branches
et les herbes (des fois). À l’intérieu, c’était pas mal sombreux car il n’y avait pas
de lumière, mais dans les deux prochaines paragraphes, je vais vous dire comment
il y avait de la lumière.

Nous, les Homo Erectus, n’avaient pas de vêtements. Nous étions tous nues.
Mais lentement, quand nous étions des Néanderthals, on portait justes des
herbes.

Pour les outils, ils utilisaient des pierres, des roches, des silex et le feu. Pour
fabriquer des silex, ils prenaient seulement deux roches, puis ils les frappent
ensemble pour que ça soit pointu, puis ils ont eu un silex. Les pierres et les
roches étaient pour chasser. Le silex était pour couper leur nourriture. Le feu
était pour garder la chaleur, cuire leur nourriture, lumière et de faire peur aux
animaux.

Les Homo Erectus ne faisaient pas d’art. C’était seulement l’Homo Sapien.
En conclusion, j’aimerais juste dire que cette exploit pour moi était très très

amusante, car j’ai beaucoup appris sur l’Homo Erectus, et j’espère que vous
avez appris beaucop de chose sur l’Homo Erectus aussi en lisant mon texte!
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D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

Observations de l’enseignant

Texte dont le but est bien défini.

♦ information spécifique et bien appuyée par des détails

♦ langue précise : choix de termes judicieux et variés

♦ excellent enchaînement des phrases; structures complexes

♦ parties du discours complètes

♦ syntaxe dépassant les attentes (p. ex. utilisation du passé simple)

DépassePas encore Minimale Entièrement
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T R A N S C R I P T I O N

De retour aux premiers hommes.

Le savant M. Archibault avait fabriqué une machine pour voyager dans le
temps et je m’étais porté volontaire pour l’essayer. Me voilà à l’interieur
maintenant. On m’avait dit que j’allais me retrouvé dans la préhistoire, mais on
ne savait pas exactement quand.  Soudainement, tout bougeait de partout et à
l’instant même, je m’étais retrouvé dans un endroit vaste où il n’y avait ni maison,
ni voiture.

Je compris alors que j’étais bel et bien dans le passé. Un peu plus loin,
j’appercevais un lac : ça tombait bien je commençais à avoir très soif. Je m’en
approcha et sans que puisse me contrôler, un cris s’échappa de ma bouche. Un
monstre hideux, poilu, petit et qui ressemblait à une espèce de « gorille-singe »
se fit refléter dans l’eau que j’avais à peine bu Mais cette chose… c’est moi!

« - On ne m’avais jamais dit que je serai dans la peau d’un de ces hommes! »
hurlais-je. Puis je mis une main sur ma bouche car  je me souvenais parfaitement
des paroles de M. Archilbault qui étaient : « Surtout, quand vous vous rendrais là-
bas, ne parlez pas trop fort car les animaux sauvage pourrons vous attaquer… »

Après une minute de silence, un rugissement derrière moi me fit sursauter.
Quand je me retourna, je pu apercevoir un ours qui venait vers moi je couru
alors de toute vitesse. Puis une troupe de « gorille-singe » qui me ressemblait
comme je suis maintenant encercla la bête et lui lança toutes sortes de choses
comme : des lances, des pierres, des os, et des branches jusqu »à que la bête
recouverte de sang tomba épuisé. Le plus grand de la troupe prit un silex bien
éguisé et le planta dans la tête de l’ours pour s’assurer qu’il soit mort. Ensuite,
il dit quelque chose qui, pour moi, ressemblait à du charabia… De la façon
dont ils se tenaient debout et qu’ils chassaient, je compris qu’ils faisaient partit
de l’homme de Néanderthal. Impressionné d’être avec eux dans le temps, je ne
pouvais cessé de regarder à la bête morte ensanglanté. Après que le plus grand
en est donné l’ordre, deux hommes pris l’ours et l’amena avec eux. J’étais
curieuse de savoir ce qu’ils allaient en faire, donc je les ai suivi. Après quelques
minutes de course à pieds, nous sommes arrivé à une grotte qui me parraîsait
sinistre : Elle était chauffé par le feu et elle me semblaît assez grande. Les
hommes de Néanderthal coupa la bête et la chauffa. Je ne pense pas qu’ils
faissaient des arts. Voilà mon voyage dans la préhistoire… Une aventure
extraordinaire.
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Textes littéraires
(Histoires et poèmes)

L es élèves apprennent à apprécier le pouvoir et la beauté de la langue

lorsqu’ils créent leurs propres textes littéraires, en prenant souvent

modèle sur les œuvres qu’ils ont lues ou visionnées auparavant. Les

élèves développent leur habileté à écrire en s’appliquant à les réviser et à les

corriger afin d’obtenir les effets désirés.

En 7e année, les élèves écrivent souvent dans un large éventail de formes

littéraires qui comprennent des nouvelles (p. ex. à propos des rapports humains),

des récits traditionnels (p. ex. des fables et des contes populaires), des genres

particuliers (p. ex. des romans à énigmes ou de science-fiction), des récits

autobiographiques, des parodies et des poèmes. Ils explorent une gamme

toujours plus vaste de techniques littéraires telles que les images et l’atmosphère

et ce, dans le but de créer des effets spécifiques.

La plupart du temps, les pairs et les enseignants constituent les publics

privilégiés pour leurs histoires et leurs poèmes. Les bulletins et les sites Web de

l’école, les albums de la classe et les journaux communautaires peuvent élargir

l’éventail de publics auxquels les élèves s’adressent.

Étant donné que ce type de production écrite est destiné à un public, les élèves

doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des

aspects de l’habileté à écrire des «  Textes littéraires (Histoires et poèmes) » en

7e année. Les Échelles succinctes et l’Échelle d’évaluation fournissent de plus

amples détails sur les critères particuliers correspondant à chacun de ces aspects.

S E N S

♦ provient de l’imagination, des souvenirs et des observations

♦ développé au moyen de détails accrocheurs; exerce un certain impact

émotionnel

S T Y L E

♦ de nature expressive, au langage descriptif
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F O R M E

♦ les histoires suivent une séquence logique ayant un début, un

développement et une fin

♦ les poèmes respectent les règles prescrites pour la forme choisie et font

quelquefois appel au langage figuré et aux images

C O N V E N T I O N S

♦ a fait l’objet d’une révision et d’une correction attentives

♦ respecte les conventions établies en matière d’orthographe, de grammaire,

de ponctuation et de constructions de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et

poèmes) » en 7e année reflètent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous,

provenant de la section 7e année de l’Ensemble de ressources intégrées Français

langue première M à 7. Une utilisation globale des normes de performance pour

l’écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces

résultats d’apprentissage.

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( É V E I L  À  L A  C U L T U R E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ connaître des artistes francophones et expliquer l’influence de leur

contribution dans ses réalisations artistiques personnelles ou dans sa vie

en général

♦ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs

de file francophones et des modèles de réussite francophones dans divers

domaines de l’activité culturelle, économique, politique et sociale, à

l’échelle nationale

♦ se familiariser avec divers genres de littérature classique et moderne de

langue française du Canada et du monde afin d’analyser et de contraster les

thématiques qui y sont traitées

L A N G U E  E T  C U L T U R E

( C R É AT I O N  D E  L ’ E S PA C E  C U L T U R E L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ vivre, valoriser et exprimer son appartenance à son patrimoine culturel en

participant à la création et à la réalisation d’événements culturels en

français pour des fins de diffusion ou de présentation inter-écoles

♦ créer des produits culturels reflétant les réalités de la vie historique,

contemporaine et future de la francophonie, à l’échelle locale et provinciale
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L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( A F F I R M AT I O N  D E  S O I )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ faire preuve d’initiative et d’autonomie dans la formulation et la promotion

d’idées au sein de la classe

♦ reconnaître l’importance de bien présenter une réalisation individuelle et

collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes matières et

dans différentes activités parascolaires

♦ participer activement au fait francophone à l’école

♦ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en

présentant des perspectives inhabituelles

L A N G U E  E T  D É V E L O P P E M E N T  P E R S O N N E L

( E N G A G E M E N T  S O C I A L )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ tirer des conclusions ou poser un jugement relativement au seuil de rendement

atteint dans une réalisation ou un travail

L A N G U E  E T  C O M M U N I C AT I O N

( E X P R E S S I O N  É C R I T E ,  O R A L E  E T  N O N  V E R B A L E )

On s’attend à ce que l’élève puisse :

♦ utiliser le niveau de langue approprié à l’intention de communication, au sujet

traité et au public cible dans le cadre de situations familières de la vie quotidienne,

telles que des conversations avec les pairs ou des présentations au public

♦ enrichir le message en utilisant des synonymes et des antonymes

♦ reconnaître le rôle de la ponctuation et l’appliquer à l’écrit : la majuscule, le

point et la virgule

♦ corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de grammaire

enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la grammaire et le

tableau des conjugaisons

♦ utiliser un éventail de phrases simples et de phrases complexes et en dégager les

différences

♦ reconnaître les expressions et les structures de phrases particulières au français

♦ exprimer et relier des idées en plusieurs paragraphes selon un ordre logique ou

chronologique pour présenter sa pensée

♦ organiser les informations selon un ordre logique ou chronologique en

choisissant la forme de communication la plus efficace, telle que la bande

dessinée, le plan de travail ou l’affiche

♦ exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite à des présentations dans

le cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

♦ utiliser le clip, l’arrêt sur image, et d’autres techniques spécifiques à diverses

formes médiatiques pour présenter un message en prédisant la réaction du

public cible
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Échelle succincte : Textes littéraires (Histoires) — 7e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant
la période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les histoires qu’ils rédigent.

Aspect

L’histoire est soit brève, soit
longue et peu cohérente,
décousue et illogique.

• développement minime
• peu de détails
• conscience limitée du public

• usage répété d’un vocabulaire
simple

• variété dans la longueur des
phrases

• n’utilise pas de techniques
littéraires

• absence d’introduction; fin
brusque

• actions sous forme de listes
d’événemens, sans problème
ou solution claire

• pas ou peu de descriptions de
personnages, lieux et événe-
ments

• les dialogues, quand il y en a,
prêtent à confusion

• phrases souvent incomplètes
ou structures empruntées à
l’anglais

• plusieurs erreurs répétées
d’orthographe, de ponctuation
et de grammaire qui gênent la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

FORME

• début,
développement, fin

• séquence
• personnages
• cadre
• dialogues

STYLE

• clarté et diversité
du vocabulaire

• types de phrases
• techniques

littéraires

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

L’histoire est habituellement
complète et relativement
détaillée; parsemée
d’erreurs, elle est de qualité
inégale.

• l’idée maîtresse est présente
dans le texte mais elle est plus
ou moins soutenue

• quelques détails
• montre une conscience du

public par endroits

• vocabulaire simple; quelques
mots descriptifs

• variété dans la longueur et
début de variété dans le type
de phrases (affirmatives, excla-
matives)

• utilise peu de techniques litté-
raires

• début et fin pas toujours reliés
à l’histoire et souvent abrupts

• s’intéresse surtout à l’action et
aux événements

• personnages présentés au
moyen de descriptions de leurs
attributs physiques

• les dialogues se rapportent à
l’histoire; sont souvent répéti-
tifs et quelquefois forcés

• syntaxe quelquefois incorrecte
et tournures de phrases em-
pruntées à l’anglais

• plusieurs erreurs d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire qui nuisent à la
compréhension de certains
passages

• quelques anglicismes

L’histoire est complète et
agrémentée de descriptions
et de détails accrocheurs.

• quelques idées personnelles
• plusieurs détails et descriptions
• essaie d’accrocher le lecteur en

utilisant différents moyens

• mots descriptifs et spécifiques;
tente d’utiliser un langage
figuré

• variété dans la longueur et le
type de phrases (affirmatives,
exclamatives)

• quelques techniques littéraires

• le début, le développement et
la fin suivent une séquence
logique

• les actions et événements
constituent une histoire; le
conflit résolu présente un mes-
sage

• personnages décrits à travers
leur comportement

• dialogues faciles à suivre et
appropriés

• syntaxe correcte dans l’ensem-
ble; l’utilisation d’une structure
de phrases recherchée mène
parfois à une formulation an-
glaise

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble, ne
nuisent pas à la compréhension
du texte

• quelques anglicismes

L’histoire est expressive et
elle exerce un impact émo-
tionnel par endroits.

• l’histoire dénote une certaine
originalité

• nombreux détails et descrip-
tions des lieux, des personna-
ges ou des événements

• nette conscience du public;
engage le lecteur

• vocabulaire descriptif varié;
parfois même raffiné

• diverses structures de phrases
variées et recherchées qui
s’enchaînent bien

• utilise plusieurs techniques
littéraires

• introduction marquante qui
capte l’intérêt du lecteur; fin
souvent originale

• descriptions approfondies des
personnages, lieux et événe-
ments; quelquefois l’individua-
lité des personnages perce à
travers leurs gestes et leurs
paroles

• les dialogues favorisent la
compréhension des personna-
ges

• structures de phrases simples
et complexes; phrases bien
construites

• peu de fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire, ce qui facilite la compré-
hension du texte

• peu d’anglicismes

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes
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Échelle succincte : Textes littéraires (Poèmes) — 7e année
Cette Échelle succincte présente le résumé de l’Échelle d’évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des élèves durant
la période mars-avril. Normalement, on exige des élèves qu’ils révisent, corrigent et relisent attentivement les poèmes qu’ils rédigent.

Aspect

Le poème se compose
d’idées n’ayant que peu de
rapport entre elles.

• souvent simple et quelquefois
confus

• peu de détails

• vocabulaire simple; souvent
répété

• rythme forcé ou manque de
rythme

• fréquents changements de ton

• ne suit pas les règles prescrites
pour la forme poétique choisie

• souvent écrit en phrases; se lit
comme un paragraphe

• plusieurs erreurs répétées
d’orthographe, de ponctuation
et de grammaire qui gênent la
compréhension

• plusieurs anglicismes

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire

(p. ex. genre des
déterminants et des
pronoms, temps de
verbes, accords)

• anglicismes

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

Le poème est habituellement
complet; parsemé d’erreurs,
il est de qualité inégale.

• prévisible
• quelques détails

• vocabulaire simple; quelques
mots descriptifs

• rythme forcé
• essaie de créer un ton poétique

• essaie d’adopter la forme poé-
tique choisie (p. ex. haïku)

• tente d’utiliser un langage
imagé

• plusieurs erreurs d’orthogra-
phe, de ponctuation et de
grammaire rendent certaines
parties du texte difficiles à
comprendre

• quelques anglicismes

Le poème est agrémenté de
détails et de descriptions
accrocheurs.

• quelques idées et images per-
sonnelles

• plusieurs détails et descriptions

• mots descriptifs et spécifiques
au thème du poème

• un certain rythme

• suit la plupart des règles pres-
crites pour la forme poétique
choisie

• début de langage figuré

• quelques fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire qui, dans l’ensemble, ne
nuisent pas à la compréhension
du texte

• peu d’anglicismes

Le poème est expressif et
exerce un impact émotionnel
par endroits.

• le poème dénote une certaine
originalité

• nombreux détails et descrip-
tions

• vocabulaire descriptif varié
• parfois même langage figuré
• rythme efficace

• suit les règles prescrites pour la
forme poétique choisie

• langage figuré et images effica-
ces créant une atmosphère
particulière

• peu de fautes d’orthographe,
de ponctuation et de gram-
maire, ce qui facilite la compré-
hension du texte

• peu ou pas d’anglicismes

FORME

• forme poétique*
• images, langage

figuré

* Dans l’espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-être consigner les règles prescrites pour le type particulier de
poème que les élèves doivent adopter dans le cadre d’un projet spécifique.

Forme poétique : ____________________

Règles principales :

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de façon minimale)

Satisfait entièrement
aux attentes

Dépasse les attentes



Échelle d’évaluation : Textes littéraires (Histoires et poèmes) — 7e année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de façon générale, le rendement des élèves durant la période mars-avril.*

Aspect

La production écrite est complète et elle contient des détails.
Elle est cependant parsemée d’erreurs et de qualité inégale.

• texte simple contenant quelques détails
• manque de suivi dans les idées; texte difficile à saisir par endroits;

quelques étapes essentielles ne sont pas décrites
• idée maîtresse présente mais plus ou moins soutenue dans le texte
• idées prévisibles, basées sur un ouvrage existant ou déjà étudié en

classe (p. ex. La cigale et la fourmi)
• conscience du public par endroits (p. ex. s’adresse à lui directement)
• essaie de créer des effets en personnalisant les objets et les animaux

• vocabulaire simple et limité
• quelques mots anglais, généralement entre guillemets
• quelques mots descriptifs et spécifiques
• peu ou pas de descriptions
• phrases de longueurs variées; tendance à répéter les mêmes transi-

tions (p. ex. « quand c’était l’hiver, elles…; quand c’était l’été,
elles… »); début de variété dans le type de phrases (affirmatives,
exclamatives)

• utilise peu de techniques littéraires
• poèmes : rythme forcé (mots descriptifs mal choisis)
• essaie de créer un ton poétique

• début, développement et fin assez brefs
• début et fin pas toujours reliés à l’histoire et souvent abrupts
• développement logique dans son ensemble mais s’écarte du sujet

par endroits
• paragraphes existants, mais pas toujours bien délimités
• détails parfois superflus et sans rapport avec l’histoire
• s’intéresse surtout à l’action et aux événements
• personnages habituellement présentés au moyen de descriptions de

leurs attributs physiques
• dialogues se rapportant à l’histoire souvent répétitifs et quelquefois

forcés
• peu de mots de liaison

• essaie d’adopter la forme poétique choisie (p. ex. haïku)
• tente d’utiliser un langage imagé

• structures de phrases souvent simples; quelquefois calquées sur le
modèle syntaxique anglais (p. ex. « je donne à lui »)

• majuscules et poncutation dans l’ensemble bien appliquées pour la
forme requise

• mots communs généralement bien écrits
• peu de transcriptions phonétiques
• quelques mots illisibles
• certaines fautes de grammaire et de conjugaison des verbes nuisent

à la compréhension de certains passages du texte
• quelques erreurs dans le genre des déterminants
• quelques anglicismes

La production écrite est soit brève, soit longue et peu cohé-
rente. Elle est souvent décousue et illogique.

• histoire ou poème simple et peu développé
• le message n’est pas toujours clair; le texte dévie quelquefois du

thème
• développement minimal; peu de détails
• peut bien commencer mais finit brusquement
• manque de cohérence; problème et dénouement ne sont pas claire-

ment exposés et pas forcément reliés
• dénouement pas toujours vraisemblable
• conscience limitée du public

• vocabulaire simple et répétitif
• usage répété de mots de vocabulaire anglais
• n’utilise pas de langage figuré afin de produire des effets
• variété dans la longueur des phrases; préfère une structure de phra-

ses simple; phrases complexes souvent continues et pas toujours
cohérentes

• dans un poème, rythme forcé qui nuit au sens; fréquents change-
ments de ton

• la forme littéraire enseignée n’est pas appliquée
• ne tient pas compte des composantes essentielles du genre
• pas d’introduction; l’intérêt du lecteur est rapidement perdu
• fin brusque; à peine commencée, l’histoire se termine
• absence de séquence logique
• pas de paragraphes, ou alors les paragraphes ne correspondent pas

à une idée principale
• le scripteur s’intéresse surtout à l’action
• action sous forme de liste d’événements, sans problème ou solution

claire
• pas ou peu de descriptions de personnages, lieux et événements
• les dialogues, lorsque présents, prêtent à confusion
• absence de mots de liaison

• ne suit pas les règles prescrites pour la forme poétique choisie
(p. ex. haïku)

• souvent écrit sous forme de phrases
• se lit quelquefois comme un paragraphe
• aucune séquence

• beaucoup de phrases basées sur la syntaxe anglaise
• application erronée de la ponctuation; dialogues pas toujours entre

guillemets
• répétition de fautes d’orthographe du vocabulaire élémentaire;

orthographe phonétique; plusieurs mots difficiles à déchiffrer
• beaucoup de fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui

affectent le sens du texte
• application erronée du genre et nombre des noms et adjectifs
• plusieurs anglicismes

* Lorsque la performance de l’élève satisfait, dès mars-avril, à la large gamme d’attentes établies pour la 7e année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.

APERÇU

CONVENTIONS

• syntaxe
• ponctuation
• orthographe
• grammaire (p. ex.

genre des détermi-
nants et pronoms,
accords, temps de
verbes)

• anglicismes

FORME

HISTOIRE

• début,
développement, fin

• séquence
• personnages
• cadre
• dialogue

STYLE

• clarté et diversité du
vocabulaire

• types de phrases
• techniques

littéraires

SENS

• idées et
informations

• utilisation de détails

POÈME

• forme poétique
• descriptions

Ne satisfait pas encore aux attentes Satisfait aux attentes (de façon minimale)
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Satisfait entièrement aux attentes

La production écrite est complète et agrémentée de détails et de descrip-
tions accrocheurs.

• l’histoire ou le poème met en valeur quelques idées personnelles
• texte clair; morale explicite
• idées bien développées à l’aide de détails et de descriptions
• utilisation de quelques détails pour décrire les personnages et les lieux
• conscience d’un public; essaie d’accrocher le lecteur en utilisant différentes techni-

ques (humoristiques et autres)

• beaucoup de mots descriptifs et spécifiques au genre et au thème
• absence de mots empuntés à l’anglais; traduction recherchée, généralement adé-

quate
• l’élève essaie d’utiliser un langage figuré mais ne réussit pas toujours; quelques

expressions idiomatiques
• diversité dans la longueur et le type de phrases (affirmatives, exclamatives)
• utilise les techniques littéraires appropriées qui rendent le texte original
• plusieurs adjectifs; quelques adverbes
• présence des éléments représentatifs d’un genre littéraire (p. ex. magie et fantaisie

dans les mythes)

• début, développement et fin suivent une séquence logique
• introduction évidente qui présente la situation et le personnage principal
• paragraphes bien délimités
• actions et événements constituent une histoire; le conflit résolu présente en quelque

sorte un message ou une morale
• personnages décrits physiquement et à travers leur comportement; encore assez

stéréotypés toutefois
• certains éléments de l’histoire (p. ex. intrigue, personnages, lieux) bien développés;

toujours tendance à privilégier l’intrigue
• diaglogues faciles à suivre et appropriés
• utilisation de mots de liaison adéquats

• suit la plupart des règles prescrites pour la forme poétique choisie (p. ex. haïku),
parfois de façon artificielle

• quelques mots spécifiques au genre et début de langage figuré; quelques images
• essaie de créer des effets de langage en jouant avec les mots

• phrases variées bien construites; quelquefois, l’utilisation d’une structure de phrase
plus sophistiquée mène à une formulation anglaise

• application systématique des règles de ponctuation
• erreurs d’orthographe encore présentes pour le vocabulaire spécifique; la majorité

des mots courants sont bien orthographiés
• peu de transcriptions phonétiques
• pas de mots difficiles à déchiffrer
• quelques fautes de grammaire et de conjugaison des verbes qui, dans l’ensemble,

ne nuisent pas à la compréhension du texte
• peu d’erreurs dans l’application du genre et du nombre des noms, adjectifs et ver-

bes
• quelques anglicismes

La production écrite est expressive et exerce un impact émotionnel par
endroits.

• l’histoire ou poème dénote une certaine originalité et créativité
• idées bien développées au moyen de nombreux détails et descriptions des lieux, des

personnages ou des événements
• nette conscience d’un public; engage le lecteur

• vocabulaire descriptif varié, parfois même raffiné; intentionnellement sélectionné
pour produire un effet sur le lecteur

• absence de mots empruntés à l’anglais
• structures de phrases variées et recherchées (exclamatives, interrogatives)
• mots de liaison qui enchaînent bien la plupart des phrases
• utilise plusieurs techniques littéraires (exemples, images, comparaisons, métaphores,

etc.) qui rendent le texte plus imagé
• plusieurs adjectifs et adverbes
• contient des expressions idiomatiques

• introduction marquante qui capte immédiatement l’intérêt du lecteur; fin souvent
originale

• l’histoire se développe au fil d’événements qui maintiennent l’intérêt du lecteur du
début à la fin

• paragraphes clairement établis
• descriptions approfondies des personnages, lieux et événements; l’individualité des

personnages perce quelquefois à travers leurs gestes et leurs paroles
• le conflit est résolu et présente un message quelquefois humoristique
• les dialogues ajoutent une touche d’intérêt et favorisent la compréhension des

personnages
• enchaînement efficace entre les idées grâce à des mots de liaison

• suit les règles prescrites pour la forme poétique choisie (p. ex. haïku)
• langage figuré et images efficaces créant une atmosphère particulière
• détails sensoriels

• quelques fautes d’orthographe, de grammaire et de conjugaison des verbes lorsque
le scripteur prend des riques en essayant d’utiliser un langage complexe; elles ne
nuisent pas au sens

• structures de phrases anglaises rares; phrases simples et complexes bien construites
• application systématique des règles de ponctuation; essaie d’utiliser une ponctua-

tion plus savante (p. ex. tirets, points-virgules) pour accentuer le style recherché
• évidence d’utilisation des outils de référence pour trouver les « mots justes », le

féminin et le masculin des mots et pour bien orthographier et/ou conjuguer les
verbes

• très peu d’anglicismes

Puisqu’ils sont faits pour être présentés à un public, les histoires et les poèmes doivent faire l’objet d’une révision, d’une correction et d’une relecture
attentives.

Dépasse les attentes
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Exemple de tâche : Fable

C O N T E X T E

Tout au long de l’année, les élèves ont travaillé à la rédaction de textes littéraires

variés, avec diverses intentions et pour différents types de lecteurs. Ils ont appris

à respecter une série d’étapes dans leur processus d’écriture et à utiliser de

nombreuses et diverses stratégies pour les aider à chacune de ces étapes.

L’enseignant leur a donné des directives claires et les a souvent aidés à réviser et à

corriger leurs textes.

Cette activité s’inscrit dans une unité d’enseignement consacrée à la lecture et à

l’écriture de fables. L’enseignant propose des fables et invite les élèves à les

analyser, à les dramatiser ou encore à en faire des parodies, tout en respectant les

caractéristiques essentielles des fables en ce qui a trait au niveau de langue utilisé

et aux idées véhiculées.

D É M A R C H E

La classe a passé en revue les éléments de la fable, à savoir une histoire simple et

courte, des animaux jouant le rôle de personnages principaux et affichant des

défauts et des qualités propres aux humains, un thème privilégié, un problème et

une solution amenés dans une séquence logique, une conclusion comportant

une leçon ou une morale.

Les élèves ont échangé leurs points de vue sur plusieurs fables qu’ils

connaissaient avant d’être invités à travailler à la rédaction de leur fable.

L’enseignant leur a suggéré d’utiliser la Feuille de travail (voir Annexe) avant de

procéder à la rédaction de leur brouillon, qu’ils devront ensuite relire et corriger

avant d’écrire leur texte au propre.

L’enseignant pourra ensuite organiser des séances de lecture des fables auprès

des élèves plus jeunes de l’école, avec les élèves qui désireront partager leurs

écrits.
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N E  SAT I S FA I T  PA S
E N C O R E  AU X  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SAT I S FA I T  AU X  AT T E N T E S
( D E  FA Ç O N  M I N I M A L E )

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SAT I S FA I T  E N T I È R E M E N T
AU X  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.

D É PA S S E  L E S  AT T E N T E S

♦ Pas d’échantillon pour cet échelon.





Annexe

Normes de performance

Annexe
D E  L A  1 re À  L A  7 e A N N É E

Exemples de tâches

♦ Consignes à l’élève

♦ Feuille(s) de travail

♦ Brouillon(s)

♦ Copie(s) finale(s)
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Annexe — Table des matières

P R E M I È R E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

Texte ayant pour thème les amis . . . 331

Texte littéraire (Histoire)

Histoires . . . 333

D E U X I È M E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

Texte sur la famille . . . 335

Texte visant à communiquer des idées et des informations

Que fais-tu après l’école? . . . 338

Texte littéraire (Histoire)

Mon histoire . . . 343

T R O I S I È M E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

Une expérience vécue collectivement . . . 346

Texte visant à communiquer des idées et des informations

Ma recette préférée . . . 349

Texte littéraire (Histoire)

Histoire ayant pour thème les animaux . . . 353

Q U AT R I È M E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

Mon coin préféré . . . 357

Texte visant à communiquer des idées et des informations

Mon animal canadien . . . 361

Texte littéraire (Histoire)

Une journée dans la vie de... . . . 366



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

330

C I N Q U I È M E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

La peur de ma vie . . . 370

Texte visant à communiquer des idées et des informations

Tâche 1 : Résumé d’une vidéo sans bande sonore . . . 374

Tâche 2 : Personnification . . . 376

Texte littéraire (Histoire)

Une légende... . . . 380

S I X I È M E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

Si j’étais invisible pour un jour . . . 386

Texte visant à communiquer des idées et des informations

Article de journal . . . 389

Texte littéraire (Poème)

« Pour toi maman », « Pour toi papa » . . . 393

S E P T I È M E  A N N É E

Texte spontané de nature personnelle

La survie . . . 396

Texte visant à communiquer des idées et des informations

Article sur la préhistoire . . . 400

Texte littéraire (Histoire)

Fable . . . 403
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1re année — Texte spontané de nature
personnelle

Texte ayant pour thème les amis

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe ont fait régulièrement appel à l’écriture et au dessin

pour partager leurs expériences, sentiments et pensées à propos de sujets

particuliers. Leurs travaux s’accomplissaient souvent dans le cadre de thèmes.

Cette tâche faisait partie d’un thème collectif sur l’amitié. Il serait intéressant de

faire cette activité et d’exploiter le thème de l’amitié en février en relation avec la

fête de la Saint-Valentin.

P R O C E S S U S

L’enseignant a demandé à toute la classe de penser au plus grand nombre de

mots possibles ou d’expressions associés au concept de l’amitié. L’enseignant a

inscrit les réponses dans un schéma conceptuel collectif. Ensuite, les élèves ont

procédé à un remue-méninges afin de dresser une liste d’expériences ou de

souvenirs vécus avec des amis. L’enseignant consignait leurs réponses sur un

autre tableau. Les élèves ont discuté de l’importance des amis et de ce qu’ils

ressentaient à leur sujet. (Il a été important de tenir cette discussion.)

L’enseignant leur a fourni la phrase à compléter « Un ami, une amie, c’est… » et

leur a demandé de rédiger six phrases sur leurs expériences personnelles en

matière d’amitié. Il est à noter que demander six phrases sur le thème de l’amitié

peut s’avérer une tâche difficile à réaliser en 1re année. L’enseignant invitait les

élèves à penser à leur meilleur ami (activités faites avec cet ami, description de

l’ami). On les encourageait à consulter le schéma conceptuel et le tableau élaboré

en classe afin d’y rechercher des idées et des mots de vocabulaire. Les élèves

pouvaient également consulter les autres outils de référence utilisés en classe.

À noter : Les échantillons ont été rédigés en janvier sur une période de trois jours.

Le thème de l’amitié n’avait alors été que brièvement exploité.
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Un ami, une amie, c’est...

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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1re année — Texte littéraire (Histoire)

Histoires

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe sont fréquemment appelés à reproduire la séquence

des principaux événements d’une histoire, à la fois oralement, par écrit et en

créant des illustrations. Les élèves écrivent, écoutent et miment régulièrement

des histoires. L’enseignant les encourage à choisir leur propre sujet et leur donne

parfois le début d’une phrase.

Les élèves font l’étude des histoires du Père Noël. Ils découvrent chaque matin,

lors de leur entrée en classe, un message au tableau ou une lettre du Père Noël

qu’ils s’empressent de lire.

P R O C E S S U S

Les élèves réagissent aux nombreuses histoires de Noël lues en classe. L’enseignant

écrit au tableau : « Au coeur du pays du Père Noël vivaient plusieurs lutins... »

Ensemble, les élèves créent une histoire à propos des lutins. L’enseignant consigne

leur histoire sur un tableau de la classe.

L’enseignant explique que c’est maintenant à leur tour de rédiger des histoires à

propos du Père Noël et il écrit au tableau la première phrase de l’histoire : « Au fin

fond du Pôle Nord… » Il invite les élèves à proposer des idées sur ce qui pourrait

se passer au fin fond du Pôle Nord. Après la période de discussion, l’enseignant

demande à chacun des élèves de rédiger sa propre histoire. Il leur rappelle

d’utiliser les tableaux, la murale de mots sélectionnés pour le thème et d’autres

ressources de la classe pour y trouver des idées et la manière d’orthographier les

mots courants. L’enseignant fournit du soutien à ceux qui en ont besoin.

N.B.  Cette tâche peut être réalisée à différentes périodes de l’année. Il suffit de

l’adapter à un thème différent.
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Au fin fond du Pôle Nord...

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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2e année — Texte spontané de nature
personnelle

Texte sur la famille

C O N S I G N E S

1. Raconte-moi trois (3) activités que tu fais avec ta famille.

2. Écris-moi comment tu te sens pendant ces activités.

3. Tu dois écrire environ douze (12) phrases.

4. Pour t’aider, tu peux consulter la liste des activités et des sentiments

préparée en classe.
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B R O U I L L O N

Texte sur la famille

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Texte sur la famille

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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2e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Que fais-tu après l’école?

C O N S I G N E S

1. Maintenant que tu as des informations sur ton activité, écris en phrases

complètes une description de ton activité pour la faire connaître à tes

amis.

2. N’oublie pas de dire ce qui t’intéresse dans cette activité et pourquoi elle

est importante pour toi.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Que fais-tu après l’école?

Ton nom : _____________________________________

1.  Quelle activité fais-tu? _________________________________________________

2.  Y a-t-il un costume ou un habillement particulier?

Oui    � Non    �

Si oui, décris ton costume ou habillement :

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

3.  Est-ce qu’il y a des règlements?

Oui    � Non    �

Si oui, quels sont-ils?

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

4.  Comment pratiques-tu cette activité?

Seul    �

En groupe    �     Combien de personnes? ______
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L  ( S U I T E )

5.  Combien d’heures par semaine consacres-tu à cette activité?

___________

6.  Est-ce que tu dois avoir des connaissances particulières pour réaliser ton activité?

Oui    � Non    �

Si oui, quelles sont-elles?

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

________________________________________________________________

7.  Y a-t-il d’autres informations que tu voudrais partager?

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________
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B R O U I L L O N

Que fais-tu après l’école?

Description de mon activité

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Pourquoi elle m’intéresse

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Que fais-tu après l’école?

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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2e année — Texte littéraire (Histoire)

Mon histoire

C O N S I G N E S

1. Invente une histoire dans laquelle il y a :

♦ un personnage principal

♦ une description du lieu

♦ un problème qui arrive à ton personnage

♦ la solution à ce problème

2. Présente ton histoire avec un début, un milieu et une fin.

3. Tu peux te servir de la liste que ta classe a déjà préparée.



N O R M E S  D E  P E R F O R M A N C E  :  É C R I T U R E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

344

B R O U I L L O N

Mon histoire

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Mon histoire

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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3e année — Texte spontané de nature
personnelle

Une expérience vécue collectivement

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe écrivent des textes à la suite d’activités auxquelles ils

participent et d’expériences particulières qu’ils vivent. Le type d’activité dont il

est question ici fait suite à un spectacle, à une sortie à l’extérieur ou à une

expérience vécue collectivement.

P R O C E S S U S

Pour une activité particulière, l’enseignant écrit les mots clés au tableau. La

classe discute d’une sortie qu’ils ont faite et les élèves partagent leurs idées et

leurs sentiments. Il peut s’agir de n’importe quelle sortie que les élèves ont

appréciée. Puis l’enseignant leur demande d’écrire un texte. Il leur rappelle qu’ils

doivent :

♦ relater les événements qui les ont particulièrement intéressés ou surpris,

c’est-à-dire ce qui les a stimulés ou ce dont ils se souviennent le mieux

♦ relire le texte pour corriger l’orthographe des mots courants, la

ponctuation, l’usage des majuscules et la construction des phrases

♦ encercler tous les mots dont ils ne sont pas certains de l’orthographe

♦ vérifier attentivement, à l’aide d’outils de référence adéquats,

l’orthographe, la ponctuation et la construction des phrases

Le travail d’écriture autonome peut s’étaler sur 3 ou 4 périodes de 45 minutes.

Dans le cadre de ce travail, certains élèves seulement ont eu le temps de terminer

toutes les étapes suggérées.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Une expérience vécue collectivement

Titre : ________________________________________________

Type d’activité

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Mots clés

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

Sentiments ressentis

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Une expérience vécue collectivement

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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3e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Ma recette préférée

C O N S I G N E S

1. Tu choisis ton breuvage ou ton dessert préféré, facile à réaliser.

2. Tu écris ensuite la recette que tu pourras partager ou échanger avec tes

camarades.

3. N’oublie pas que ta recette doit être complète, facile à suivre et

comprendre toutes les informations nécessaires pour bien la réussir.

4. Tu peux utiliser la Feuille de travail pour t’aider à penser à tout. Tu peux

aussi utiliser la feuille Brouillon pour préparer ta copie finale.

Bonne recette!
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Ma recette préférée

Titre : ________________________________________________

Liste des ingrédients nécessaires à ta recette

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

Matériel nécessaire pour réaliser la recette

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

Actions qui feront partie des instructions

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________
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B R O U I L L O N

Ma recette préférée

Titre : ________________________________________

Ingrédients

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

Instructions

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Ton nom : _____________________________________

Ma recette préférée

Titre : ________________________________________

Ingrédients

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

_____________________________________________________

Instructions

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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3e année — Texte littéraire (Histoire)

Histoire ayant pour thème les animaux

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe rédigent à l’occasion des histoires telles que des récits à

énigmes, des histoires sur les dinosaures, des histoires humoristiques, des

histoires portant sur des sujets qu’ils sont en train d’étudier et enfin, des histoires

sur des sujets qu’ils choisissent eux-mêmes. Ils ont l’habitude de se référer à

certains critères qui les aident à organiser et à réviser leur production écrite. Il

serait bénéfique de profiter de cette tâche pour lancer un concours du meilleur

texte, au niveau de la classe ou de l’école.

P R O C E S S U S

Dans l’unité de sciences intitulée « Les animaux et l’environnement », les élèves

ont étudié différents habitats, le cycle biologique de diverses espèces ainsi que

leurs conditions de survie. Après avoir fait la lecture de textes informatifs ou

d’histoires extraordinaires sur les animaux, l’enseignant a proposé aux élèves

d’écrire des histoires portant sur le sujet. Les élèves ont discuté des histoires

d’animaux qu’ils avaient vues ou entendues et ont procédé à un remue-méninges

en vue d’établir une liste d’idées et de problèmes possibles pour les histoires. Ils

ont décidé que celles-ci ne devaient pas nécessairement porter sur des animaux

réels. Ainsi, quelques élèves ont décidé de rédiger un texte ayant pour thème

« Comment prendre soin d’un dragon » tandis que d’autres ont préféré les

animaux domestiques ou les animaux de la jungle.

La classe a passé en revue les critères visant à composer une histoire de qualité et

a élaboré une liste de critères particuliers pour les histoires ayant pour thème les

animaux.

L’enseignant a rappelé aux élèves qu’ils devaient :

♦ présenter un problème et le résoudre à la fin de l’histoire

♦ commencer leurs phrases de diverses façons

♦ rendre leur production écrite intéressante en y ajoutant des détails et des

descriptions

♦ vérifier attentivement, à l’aide d’outils de référence adéquats,

l’orthographe, la ponctuation et la construction des phrases

Les élèves ont travaillé de manière autonome à la révision, à la correction et à la

relecture de leur histoire. L’enseignant a apporté son aide à ceux qui éprouvaient

des difficultés et s’est entretenu brièvement avec ceux qui avaient des questions.

Certains élèves ont écrit leur récit à l’aide d’un programme de traitement de

texte.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Histoire ayant pour thème les animaux

Titre : ________________________________________________

Animal principal : ______________________________________________

Animaux secondaires : ______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

Où se déroule l’histoire? ______________________________________________

Quand se déroule l’histoire? ______________________________________________

Problème (événement déclencheur) :

______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

Tentative de solution : ______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

Solution : ______________________________________________

______________________________________________

Fin : ______________________________________________

______________________________________________
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B R O U I L L O N

Histoire ayant pour thème les animaux

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Histoire ayant pour thème les animaux

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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4e année — Texte spontané de nature
personnelle

Mon coin préféré

C O N S I G N E S

1. Je t’invite d’abord à remplir la Feuille de travail pour organiser tes idées.

2. Sers-toi ensuite de ta feuille de travail pour rédiger un texte dans lequel tu

décriras ton coin préféré.

3. Ton texte doit avoir une introduction, un développement et une

conclusion.

4. Après la rédaction de ton brouillon, prends le temps de réviser et de

corriger ton texte en utilisant tous les outils disponibles dans la classe.

5. Écris ta copie finale.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Mon coin préféré

1. Quel est ton endroit préféré?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

2. Que vois-tu dans cet endroit?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

3. Qu’y entends-tu?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

4. Que sens-tu?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

5. Comment te sens-tu à cet endroit?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

6. Pourquoi aimes-tu cet endroit?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________

7. Partages-tu cet endroit avec d’autres?

_____________________________________________________________________

_____________________________________________________________________
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B R O U I L L O N

Mon coin préféré

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Mon coin préféré

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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4e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Mon animal canadien

C O N S I G N E S

1. Tu dois faire connaître à un élève d’un autre pays un animal qui vit au

Canada.

Écris un texte informatif à partir des informations de ta recherche ou à

partir des fiches fournies par ton enseignant. Présente trois (3) aspects

touchant la vie de l’animal choisi. Par exemple, tu peux présenter son

habitat, sa progéniture, sa nourriture, ses ennemis, etc.

2. En guise d’introduction, n’oublie pas de présenter ton animal à ton ami(e)

en lui expliquant pourquoi tu as adopté cet animal en particulier.

3. Ton texte doit avoir environ une page, écrit à double interligne.
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F I C H E  1

L’orignal

1. Classification : mammifère

2. Son apparence : bosse entre les épaules

- fourrure : brun et noir, deux épaisseurs
- pattes : 4 sabots divisés
- poids : 600 kg
- mesure : 2 m de haut, 3 m de long
- famille : les cerfs
- longévité : 12 ans

3. Son habitat

- la forêt de conifères
- le Grand Nord canadien
- solitaire
- près des cours d’eau
- ne se fait pas d’abri

4. Sa nourriture

- herbivore (plantes, feuilles vertes, herbes, écorce d’arbre)
- ruminant

5. Ses prédateurs

- l’ours
- le loup
- l’humain

6. Sa progéniture

- le petit : le faon
- la femelle : la biche
- le petit naît au printemps
- une portée d’un ou deux
- le faon se tient debout à la naissance

7. Son adaptation

- longues pattes pour se déplacer dans la neige
- sabots extensibles
- bon odorat
- ne voit pas bien
- excellent nageur
- peut rester longtemps sous l’eau

8. Faits intéressants

- le mâle porte des bois
- perd ses bois chaque année en hiver
- les bois peuvent mesurer deux mètres
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F I C H E  2

La bernache du Canada

1. Classification : oiseau aquatique

2. Son apparence

- plumage : gris ou brun; tête, cou et queue noirs; joues et menton blancs
- 3 sortes de plumes : duvet pour la chaleur, plumes pour voler et plumes à

l’arrière imperméables
- pattes palmées
- poids : 10 kg
- mesure : 80 cm de long
- longévité : 15 ans

3. Son habitat

- la toundra
- marécages près de l’eau
- dans les grands parcs
- migre vers le sud en automne
- fait son nid au sol
- nid tapissé de duvet

4. Sa nourriture

- herbivore (herbes, graines, baies, insectes)
- cherche sa nourriture sous l’eau

5. Ses prédateurs

- le renard roux
- l’humain

6. Sa progéniture

- le petit : l’oison
- le mâle : le jars
- la femelle : l’oie
- la famille : la colonie
- le mâle et la femelle s’occupent des oisons
- pond au printemps
- de 3 à 8 œufs
- incubation : 28 jours
- l’oison : capable de nager à la naissance
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B R O U I L L O N

Mon animal canadien

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Mon animal canadien

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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4e année — Texte littéraire (Histoire)

Une journée dans la vie de...

C O N S I G N E S

1. Choisis un animal, de préférence de la faune canadienne, à qui tu feras

vivre une aventure excitante d’un jour.

2. À l’aide de la Feuille de travail en annexe, prépare le plan du récit.

3.  Rédige un texte dans lequel ton animal est le héros.

4. Révise et corrige ton brouillon en te servant des ressources nécessaires.

5. Transcris ton texte au propre.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Une journée dans la vie de...

Titre : ________________________________________________

Personnage principal : ______________________________________________

Personnages secondaires : ______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

Où se déroule l’histoire? ______________________________________________

Quand se déroule l’histoire? ______________________________________________

Problème (événement déclencheur) :

______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

Tentative de solution : ______________________________________________

______________________________________________

______________________________________________

Solution : ______________________________________________

______________________________________________

Fin : ______________________________________________

______________________________________________
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B R O U I L L O N

Une journée dans la vie de...

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Une journée dans la vie de...

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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5e année — Texte spontané de nature
personnelle

La peur de ma vie

C O N S I G N E S

T’est-il déjà arrivé d’avoir peur? Raconte une situation vécue qui t’a fait très peur.

1. Utilise la Feuille de travail pour organiser tes idées.

2. Rédige le récit de cette aventure dans le but de la partager avec les autres.

3. Assure-toi d’avoir un début, un milieu et une fin.

4. Révise le brouillon de ton texte en consultant les ressources disponibles

dans la classe et apporte les corrections nécessaires.

5. Transcris ton texte sur la Copie finale.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

La peur de ma vie

Titre : ________________________________________________

Situation épeurante : _____________________________________________________

Quand cette situation s’est-elle produite? ___________________________________

Où cette situation s’est-elle produite? _______________________________________

Qui était présent? ________________________________________________________

Que s’est-il passé? (Détails en ordre chronologique)

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Qu’as-tu ressenti?

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Qu’as-tu appris de cette expérience?

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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B R O U I L L O N

La peur de ma vie

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

La peur de ma vie

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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5e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Tâche 1 : Résumé d’une vidéo sans bande sonore

C O N T E X T E

Les élèves de cette classe ont revu les éléments importants pour produire un bon

résumé.

Au cours des dernières activités d’écriture, l’enseignant avait souligné ce qui suit :

♦ énoncer les idées principales seulement

♦ rédiger un début, un milieu et une fin

P R O C E S S U S

Les élèves ont regardé une courte vidéo dont la bande sonore contenait de la

musique, mais ni narration ni dialogues. L’enseignant leur a demandé de

résumer ce qu’ils avaient visionné. Il leur a demandé de résumer l’histoire et de

donner le message que l’on pouvait en dégager. Les élèves pouvaient aussi

mentionner les sentiments éprouvés par les principaux personnages.

Les élèves n’ont pas discuté de la vidéo avant d’écrire leur résumé individuelle-

ment. Ils n’ont pas eu l’occasion de réviser ni de corriger leur travail, mis à part

l’élimination des erreurs évidentes à la relecture.

♦ une vidéo de la « Courte échelle » intitulée Mystère de Chine a été

présentée

♦ l’intérêt des élèves face à cette vidéo était initialement très bas mais ils ont

quand même apprécié le visionnement

♦ certains élèves ont eu beaucoup de difficulté à écouter une vidéo sans

bande sonore

♦ on a changé le critère : utilisation de détails

♦ on ne voulait pas de détails, seulement l’information importante
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C O P I E  F I N A L E

Résumé d’une vidéo sans bande sonore

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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5e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Tâche 2 : Personnification

C O N T E X T E

Au cours de l’année les élèves ont eu plusieurs occasions de lire, d’écouter et de

rédiger des textes.

P R O C E S S U S

L’enseignant a présenté des exemples de textes de personnification. Dans ces

textes, l’objet ou le sentiment adopte des caractéristiques humaines, p. ex. :

« L’aiguisoir affilé coupe les cheveux des crayons. » Les élèves ont cerné les

éléments personnifiés qui avaient été attribués. La classe a procédé à un remue-

méninges en vue de dresser une liste de sujets possibles pour des textes de

personnification.

L’enseignant a présenté à la classe les critères d’évaluation qui pourraient

s’appliquer aux textes de personnification.

Chaque élève a choisi un sujet et a fait une ébauche de son texte de

personnification, tout en gardant à l’esprit les critères établis. Les élèves ont

partagé leurs ébauches et ont offert des suggestions et commentaires à leurs

pairs. L’enseignant a également réagi aux ébauches :

♦ thème intéressant pour les enfants

♦ beaucoup de préparation nécessaire

♦ 10 éléments de personnification exigés

L’Échelle d’évaluation pour « Textes visant à communiquer des idées et des

informations – Rapports, articles et lettres » a été utilisée pour cette tâche.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Personnification

Titre (sujet) : ________________________________________

Objets choisis

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

Éléments de personnification (10)

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________
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B R O U I L L O N

Personnification

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Personnification

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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5e année — Texte littéraire (Histoire)

Une légende

C O N S I G N E S

Choisis une légende traditionnelle que tu connais ou que tu viens de découvrir.

Inspire-toi de cette légende pour en inventer une nouvelle en tenant compte de

certains éléments importants tels que :

♦ le choix et la description des personnages, des animaux ou des êtres

importants de ta légende,

♦ le choix et la description d’un (ou quelques) phénomène(s)

vraisemblable(s),

♦ l’établissement et l’explication des liens entre ces différents éléments et le

passé ou l’histoire.

Essaie de terminer ton texte par une conclusion intéressante et pertinente par

rapport à ce que tu viens de décrire.

Tu peux te servir de la Feuille de travail pour t’aider à préparer ton texte. Fais un

brouillon, révise et corrige ton texte avant de le transcrire sur la feuille Copie

finale.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Une légende

Titre : ________________________________________________

Personnages, animaux ou êtres importants de ta légende

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Description d’un (ou quelques) phénomène(s) vraisemblable(s)

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Établissement et explication des liens entre ces différents éléments et le passé

ou l’histoire

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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B R O U I L L O N

Une légende

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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B R O U I L L O N  ( S U I T E )

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Une légende

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E  ( S U I T E )

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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6e année — Texte spontané de nature
personnelle

Si j’étais invisible pour un jour...

C O N S I G N E S

Imagine que tu es invisible pour une journée… Que veux-tu faire? Où vas-tu?

Comment te sens-tu?

1. Écris un texte qui explique ce que tu ferais de cette journée.

2. Ton texte devra être organisé en au moins trois (3) paragraphes

comprenant :

♦ une introduction

♦ un développement

♦ une conclusion

3. Fais une toile d’araignée ou un plan de travail pour organiser tes idées.

4. Rédige le brouillon de ton texte.

5. Révise et corrige ta composition en utilisant les outils disponibles dans la

classe (dictionnaire, Bescherelle, grammaire, etc.).

6. Transcris ton texte au propre.
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B R O U I L L O N

Si j’étais invisible pour un jour...

Titre : ________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Si j’étais invisible pour un jour...

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________
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6e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Article de journal

C O N S I G N E S

Tu as eu la chance d’analyser quelques articles de journaux et d’en dégager les

éléments essentiels. À toi maintenant de jouer le rôle de journaliste…

Tu as devant toi une photo.

1. À partir de cette photo, organise tes idées en te servant de la Feuille de

travail.

2. Rédige un article de journal ne dépassant pas deux cents (200) mots et qui

comprend tous les éléments essentiels :

♦ un titre accrocheur

♦ une introduction (quand, où, qui, quoi)

♦ un développement (pourquoi, comment, explications, détails)

♦ une conclusion

3. Révise ton texte et utilise les ressources disponibles (dictionnaire,

Bescherelle, grammaire, etc.).

4. Apporte les corrections nécessaires.

5. Rédige ta copie finale.
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Article de journal

Titre : ________________________________________________

Situation : _______________________________________________________________

Quand cette situation s’est-elle produite? ___________________________________

Où cette situation s’est-elle produite? _______________________________________

Qui était présent? ________________________________________________________

Que s’est-il passé? (Détails en ordre chronologique)

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

Conclusion :

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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B R O U I L L O N

Article de journal

Titre : ________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Article de journal

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________
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6e année — Texte littéraire (Poème)

« Pour toi maman », « Pour toi papa »

C O N S I G N E S

Pour la fête des mères, pour la fête des pères ou pour une personne que tu aimes

spécialement, écris un acrostiche qui lui sera dédié.

Les mots utilisés à la verticale seront : « Pour toi maman (ou papa ou nom de la

personne choisie ) ».

1. Fais d’abord une toile d’araignée à partir des mots choisis.

2. À quoi penses-tu? Que ressens-tu? Vois-tu des images, des couleurs? Sens-

tu des odeurs? Parle de tes souvenirs.

3. Ton texte doit comprendre les éléments suivants :

♦ un titre accrocheur

♦ une introduction (quand, où, qui, quoi)

♦ un développement (pourquoi, comment, explications, détails,

exemples)

♦ une conclusion

4.  Compose un poème pour exprimer tes sentiments.

5. Révise ton texte et fais les corrections nécessaires.

6. Vérifie les éléments suivants :

♦ Y a-t-il un titre?

♦ Y a-t-il un fil conducteur?

♦ As-tu respecté le thème?

♦ As-tu trois (3) strophes séparées par un espace?

♦ La première lettre de chaque vers est-elle en majuscule?

7. Écris ta version finale.
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B R O U I L L O N

« Pour toi maman », « Pour toi papa »

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________



A N N E X E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

395

C O P I E  F I N A L E

« Pour toi maman », « Pour toi papa »

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________
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7e année — Texte spontané de nature
personnelle

La survie

C O N T E X T E

Les échantillons ci-joints proviennent de différentes classes ayant effectué, dans

l’ensemble, la même série de tâches. Les élèves ont, à quelques reprises, exprimé

leurs vues et leurs réactions face aux thèmes et aux enjeux qu’il leur a été donné

d’examiner en littérature, dans diverses matières ou dans le cadre de l’actualité.

P R O C E S S U S

Cette activité s’est échelonnée sur quatre heures et demie :

♦ une heure pour discuter du thème de la survie et pour planifier la

rédaction;

♦ deux heures pour le visionnement du film « Seul au monde » (Castaway);

♦ une heure et quinze minutes pour la rédaction.

Le temps de la rédaction a été subdivisé comme suit :

♦ quarante minutes pour créer le texte,

♦ quinze minutes pour y apporter des corrections

♦ vingt minutes pour réécrire le texte au propre.

Les élèves ont discuté de ce qu’est la survie. Ils se sont notamment exprimés sur

la nature des obstacles et ont remarqué que ces derniers n’étaient pas seulement

de nature physique, mais aussi d’ordre psychologique. Puis, brièvement, les

questions suivantes ont été explorées :

♦ Que signifie le terme « survie » pour vous?

♦ Vous et les jeunes de votre âge, de quoi avez-vous besoin pour survivre?

♦ Quels genres d’obstacles avez-vous surmontés, vous personnellement, ou

d’autres personnes que vous connaissez?

Suite au visionnement du film « Seul au monde », et pour lancer la rédaction, on

a demandé aux élèves :

♦ Quelle signification prend pour vous la survie ou le fait de surmonter des

obstacles?

♦ Expliquez vos idées en utilisant des exemples du film pour supporter votre

texte ou citez des exemples dont nous avons parlé en classe lors de nos

discussions.



A N N E X E

○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

397

On a aussi passé en revue quelques trucs visant à rehausser l’efficacité de textes

spontanés de nature personnelle. En voici quelques-uns :

♦ laisser percer la personnalité du scripteur

♦ rédiger une introduction intéressante

♦ organiser ses idées de façon logique et sous forme de paragraphes

♦ faire appel à des descriptions et à des détails pour clarifier les informations

♦ utiliser des phrases de longueur variées

♦ vérifier si le texte renferme des erreurs flagrantes

Les enseignants ont suggéré que le texte imprimé soit d’environ une page.

N.B.  Autres films recommandés pour alimenter la discussion :

♦ « Limite Verticale »

♦ « Au revoir les enfants »

♦ « Billy Elliot »
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B R O U I L L O N

La survie

Titre : ________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

La survie

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________
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7e année — Texte visant à communiquer
des idées et des informations

Article sur la préhistoire

C O N T E X T E

Cette activité faisait partie d’une unité de sciences humaines sur les hommes

primitifs. Les élèves ont fait des lectures sur des éléments tels que l’époque, le

milieu, les outils, la nourriture, les abris, les vêtements et l’art qui ont caractérisé

les hommes primitifs. Ils ont ensuite travaillé sur ce projet dans le cadre de leurs

cours de français et de sciences humaines. L’étude des premiers êtres humains

s’est échelonnée sur une période de quatre semaines.

P R O C E S S U S

Les élèves se sont servis de l’information recueillie dans le cadre de l’unité de

sciences humaines pour rédiger un article sur un type d’être humain de la

préhistoire. L’enseignant a passé en revue les éléments importants de

l’évaluation de ce travail écrit. Il a expliqué aux élèves qu’ils auraient à écrire un

article sur les habitudes de vie de l’homme de la préhistoire.

L’enseignant a présenté la tâche et leur a suggéré de répartir leur temps de la

façon suivante :

♦ 40 minutes pour faire le plan et rédiger un brouillon

♦ 15 minutes pour en faire la correction

♦ 20 minutes pour recopier leur travail au propre
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B R O U I L L O N

Article sur la préhistoire

Titre : ________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Article sur la préhistoire

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________
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________________________________________________________________________
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7e année — Texte littéraire (Histoire)

Fable

C O N S I G N E S

1. En t’inspirant des fables que tu connais ou que tu as déjà lues, rédige une

fable que tu pourras lire ou présenter à des enfants plus jeunes de ta

famille ou de ton école.

2. Tu peux te servir de la Feuille de travail pour planifier ton texte.

3. Rédige ensuite un brouillon que tu prendras soin de relire attentivement et

de corriger soigneusement.

4. Tu peux te servir des ouvrages de référence et utiliser un traitement de

texte pour faire ce travail.

5. Transcris ton texte sur les feuilles intitulées Copie finale.

Essaie de faire preuve d’originalité dans ton travail. Tu pourrais alors

impressionner les plus jeunes…!
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L

Fable

Titre : ________________________________________________

Choix de l’animal ou des animaux (et personnages qu’ils représentent)

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________ __________________________________

Qualités et défauts des personnages

__________________________________ __________________________________

__________________________________

__________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________

__________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________

__________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________

__________________________________

__________________________________ __________________________________

__________________________________

__________________________________
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F E U I L L E  D E  T R AVA I L  ( S U I T E )

Problème

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

Solution

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

Leçon ou morale

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________
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B R O U I L L O N

Fable

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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B R O U I L L O N  ( S U I T E )

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E

Fable

Ton nom : _____________________________________

Titre : ________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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C O P I E  F I N A L E  ( S U I T E )

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________

________________________________________________________________________
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________________________________________________________________________
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